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Forord

Det finns betydande skillnader i skolresultat mellan
elever med svenska som modersmdl och elever med
annat modersmal dn svenska.

Lararens forhallningssitt, attityder och val av arbets-
sitt har en avgérande betydelse for all kunskapsutveck-
ling och kanske i synnerhet for flersprakiga elever.

Fokus i 6versikten ir atc lyfta didaktiska perspektiv
som gynnar flersprakiga elever och diskutera modeller
samt beprovad erfarenhet for bittre samverkan mellan
elever och ldrare. Frigor som vilka arbetssdtt som kan
starka de flersprikiga elevernas dubbla inlirningsproces-
ser och vilka verktyg som kan hjilpa ldraren acc bittre
mota flersprikiga elever tas upp i boken.

En viktig utgangspunkt i oversikten ir att flersprakig-
het 4r en tillging bade f6r individen och for samhillet och
act flersprakighet i sig inte dr ett problem for inlirning.

Boken ir skriven i samarbete mellan forskaren Gun
Higerfelth och medarbetarna vid Nationellt centrum for
svenska som andrasprik Goce Dabeski, Monica Soder-
strom Lareu och Mikael Olofsson (redaktor). I arbetet har
dven Luisella Galina Hammar, Skolverket, medverkat.

Forfattarna som har skrivit dversikten svarar sjilvstin-
digt f6r innehéllet och de slutsatser som dras.

Tommy Lagergren Eva Minten
Avdelningschef Undervisningsrad
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KAPITEL 1
Inledning

Det svenska samhillet har genom éren blivit allt mer
etniskt och sprakligt heterogent, och klassrummen har
hirigenom blivit mer mangkulturella 4n de ndgonsin
tidigare varit. I genomsnitt har nira tjugo procent av
eleverna i grundskolan ett annat modersmal 4n svenska,
och antalet modersmal bland eleverna uppgir till bortét
150 olika sprik. For flera av dessa elever dr det helt
naturligt att anvinda mer 4n ett sprik dagligen. Situ-
ationen dr densamma i de flesta vistlinder i dag. Till-
sammans med globaliseringsfrigor f6r detta med sig att
sprakfragor kommit att uppmarksammas allt mer i skola
och samhille. Denna férindring medfor samtidigt att
allt fler imneslirare i sin undervisning méter en spraklig
mangfald som de inte alla ganger har tillricklig bered-
skap for att mota. Det som tidigare sigs som en fraga for
spraklirare, framfor allt svensklirare och ldrare i svenska
som andrasprik, ir i dag en friga som berér alla som
arbetar i skolan.

Innehéllet i denna bok fokuserar pa flersprakiga elever
och deras lirande i grundskolan och gymnasieskolan.
Syftet 4r att ge en dversikt Sver centrala kunskaper om
och erfarenheter av flersprikiga elevers lirandeprocesser.
Oversikten vinder sig till alla lirare, men framfor allt till
dmneslirare och till skolledare.

De flersprikiga elevernas kunskapsutveckling sker
inom alla 4mnen och under hela skoldagen. Dirfér
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tar oversikten upp aktuell forskning kring flersprikiga
elevers lirandeprocesser i skolans olika amnen.

De exempel pé arbetssitt som ges ir alla grundade
pa forskning och beprovad erfarenhet. Dessa arbetssitt
bygger pa en kommunikativ undervisning dir sprakets
roll i alla imnen fokuseras, vilket har visat sig vara sir-
skilt gynnsamt for flersprakiga elevers lirande. Det lyfts
fram framfor allt i nordamerikansk och australiensisk
forskning under de senaste decennierna och det har i sin
tur bidragit till ate detta forskningsfile kommit acc upp-
mirksammas alltmer dven i Sverige.

Den svenska forskningen ir till dags dato ritt begrin-
sad, och dirfor tar vi ocksa upp internationell forskning,
i forsta hand sidan forskning som finns att tillga i svensk
oversittning. Detta gor vi for att underlitta f6r ldsaren
att ta del av texterna i sin helhet.

Bakgrund

1998 gjordes en nationell kvalitetsgranskning av under-
visningen i grundskolan. Resultaten visade att under-
visningen sillan kdnnetecknades av den flerstimmighet
som enligt sprikforskare gynnar elevers lirande. Med
flerstimmighet menas att eleverna involveras sprakligt i
undervisningen, for att de ska fi en gynnsam sprik- och
kunskapsutveckling. Forskarna betonade att sirskilt fler-
sprikiga elever missgynnades av den undervisning som
forskarna observerade.

Vad har hint sedan dess? Om man utgar frin resulta-
ten av Skolinspektionens kvalitetsgranskning av grund-
skolans undervisning 2010, Sprik- och kunskapsutveck-
ling for barn och elever med annat modersmal in svenska,
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liksom fran resultaten av PISA-undersékningen 2009,
denna gang med lastorstielse i fokus, sd kan man med
fog besvara den frigan med: "Inte tillrickligt!”. Tvirtom
visar PISA-undersokningen ett klart forsimrat resulcat
for Sverige, som nu hamnar pd en genomsnittsniva for
lasforstielse bland OECD-linderna. Var femte elev nir
inte upp till en grundliggande nivé i lisforstéelse. I grup-
pen elever med utlindsk bakgrund 4r det dnnu fler som
inte uppndr den grundliggande nivd som anses nod-
vindig for att kunna tillgodogéra sig andra kunskaper i
skolan. Skolinspektionen framhiver atc det finns stora
brister i undervisningen av flersprikiga elever. Alltfor
ménga ldrare saknar kunskaper om dessa elevers bak-
grund och kunskapsnivd, vilket fir till f6ljd att under-
visningen sillan utgdr fran elevernas tidigare kunskaper
och erfarenheter. Det finns visserligen ett intresse for
interkulturella arbetssitt, men det saknas tillrickliga
kunskaper om hur man kan arbeta for att gynna elever-
nas lirande.

Den hir kunskapsoversikten fokuserar specifike pd
flersprikiga elevers lirandeprocesser. Vi har valt att
anvinda termen flersprikiga elever, och med detta menar
vi elever som har ett annat modersmal dn svenska. Fler-
sprékiga elever utgor inte ndgon enhetlig grupp, men har
just flersprikigheten gemensamt. Deras behirskning av
svenska varierar, men f6r flera av dem giller att de ska
skaffa dmneskunskaper pa ett sprik som de dnnu inte
fulle ut behirskar. Darfor behover de mota en undervis-
ning som ir bide sprik- och kunskapsutvecklande. En
sidan undervisning ir gynnsam for alla skolans elever,
men noédvindig for flersprakiga elever.
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Under det senaste drtiondet har internationellt samar-
bete, sivil mellan skolor som mellan forskare, intensi-
fierats, och genom delade erfarenheter vet vi dérfor i dag
mycket mer om flersprikiga elevers lirande 4n tidigare.
Fokus har ocksd i hog grad flyttats frin undervisningen
i sprakimnen, frimst svenska och svenska som andra-
sprak, till undervisningen i alla dmnen. Detta hinger
i sin tur samman med det 6kade intresset for sprikets
roll i kunskapsutvecklingen. Dirfor behovs en kunskaps-
oversike 6ver flersprakiga elevers lirandeprocesser i dag,.

Sprakets roll i kunskapsutvecklingen

Sprakets betydelse i lirandeprocessen och i det moderna
samhillet har uppmirksammats alltmer i vistvirlden
beroende pa de dkade globala kontakterna och de i dag
muldkulturella samhillena. S3 har till exempel OECD,
med utgingspunkt i de olika internationella jimforel-
serna mellan elevers resultat i matematik, naturveten-
skap och lisférméga, samlat forskare och experter fran
olika linder i ett gemensamt projekt. Detta gick ut pa att
arbeta fram sidana nyckelkompetenser som kan betrak-
tas som viktiga for act minniskor akeivt ska kunna delea i
olika sammanhang i det moderna samhillet. Med nyck-
elkompetenser avses kunskaper, firdigheter och attity-
der. Dessa beskrivs i ett slutdokument, DeSeCo (Defini-
tion and Selection of Competencies), som blev resultatet
av projektet 2005. Tre vergripande och dverlappande
nyckelkompetenser, hir i oversittning, askidliggors i
figur 1:
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Anvanda redskap
interaktivt
(till exempel
sprak och IT)

Handla
sjalvstandigt

Figur 1. Samverkande och 6vergripande nyckelkompetenser
(DeSeCo).

I en av cirklarna ligger kompetensen att anvinda redskap
interaktivt, vilket frimst innebir formagan act hantera
olika sprikliga redskap, men ocksd IT. Med sprakliga
redskap avses dels spriket i tal och skrift, dels dven andra
uttrycksformer som bilder, tabeller, diagram, symboler
av olika slag, dramatiska uttrycksmedel och kroppssprak.
Hir ingér alltsi dven matematikens och naturvetenska-
pernas symboler. Man talar om att kunna hantera dessa
redskap, det vill siga att man har formdigan att vélja och
anvinda limpliga redskap i olika sammanhang; att kunna
ta plats och skapa mening och forstdelse tillsammans
med andra eller individuellt. Nista cirkel handlar om att
interagera i heterogena grupper, vilket kan tolkas som
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bade en social och en interkulturell f6rmaga. Det innebir
att kunna arbeta tillsammans med andra, iven med dem
som inte tinker precis likadant som man sjilv. For detta
krivs empatisk forméga, forméiga att byta perspektiv och
formdga atc kunna spegla sina egna tankar och asikter i
andras. I den tredje av cirklarna handlar kompetensen om
att med alla dessa redskap kunna handla sjilvstindigt, vil-
ket innebir att individen kan reflektera 6ver och forhalla
sig kritiske till olika texter och forhallningssitt.

Att utveckla dessa kompetenser hos barn och unga ir
i hogsta grad skolans ansvarsomrade, och skolans styrdo-
kument tar ocksd mycket riktigt upp dem. I dessa betonas
sprakets betydelse i alla skolimnen och genom hela skol-
tiden.

Didaktiskt perspektiv pa undervisningen

Svensk didaktisk andraspriksforskning om sprik och

dmne 4r 4n si linge ritt blygsam, medan sprakforskare

i Australien, USA, Storbritannien och Nederlinderna

har kommit lingre. Oversikten bygger dirfor i hog grad

pa de erfarenheter som gjorts internationellt. En norda-

merikansk forskningsdversikt om flersprikiga elevers

lirande i olika skolimnen frin 2005, sammanstilld av

forskarna Julie Meltzer och Edmund Hamann, bygger

pa det senaste decenniets forskning i USA och Kanada.

Forskarna sammanfattar i atta punkter det som visat sig

gynna flersprakiga elevers lirande i olika skolimnen:

* ldraren betonar ldsning och skrivande

* liraren betonar mundig framstillning, lyssnande och
visualiseringar

e ldraren betonar tankemissigt krivande uppgifter
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e ldraren kidnner till och kan analysera spraket i sitt imne
ldraren fokuserar pa en medveten utveckling av ordf6r-

radet i dmnet

e ldraren fOrstar vilka texter som 4r dmnestypiska och
vad som kinnetecknar dem

e liraren undervisar om vad som utmirker olika tex-
ter i amnet och ocksd om olika lirandestrategier, och
anvinder olika typer av formativ bedémning av elev-
ernas prestationer

e ldraren skapar en elevcentrerad klassrumsmiljo.

De flesta av dessa aspekter 4r sidana som tidigare har
diskuterats i samband med undervisning i svenska som
andrasprik, och forskningen visar att dessa ocksa gyn-
nar flersprkiga elevers sprak- och kunskapsutveckling
i dmnesundervisningen. En del av aspekterna har sedan
lange diskuterats i den svenska skoldebatten, till exempel
att en elevcentrerad lirandemilj 4r viktig i lirandeproces-
sen. Med detta menas dels att elevernas erfarenheter tas
tillvara, dels att eleverna ges méjligheter att delta aktivt
sprékligt i manga olika situationer: i helklass, i smagrupp-
sarbete och individuellt. Att ldraren agerar modell eller
undervisar for atc bygga upp innchdllsforstaelse dr hel-
ler inget nytt. Ddremot kan man med visst fog hivda att
lirarens roll som undervisare blivit alltmer nedtonad till
forman f6r den individualiserade undervisningen och talet
om liraren som handledare. Forskarna i ovanstiende 6ver-
sikt menar act lararens roll behdver uppdateras, for acc pa
olika sitt stotea flersprakiga elevers ldrande.

En annan aspekt som lyfts i den nordamerikanska
forskningséversikten ir att flersprikiga elever behover
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motas av héga forvintningar och utmanas tankemissigt
i sitt lirande, dven om deras sprikférméga inte nitt en
fullgod niva. Denna aspeke understryks i synnerhet av
den kanadensiska forskaren Jim Cummins och i hans
efterfoljd de australiensiska och nederlindska sprak- och
skolforskarna Pauline Gibbons och Maaike Hajer. Det ir
hir stoteningen fran lirare och klasskamrater som hunnit
lingre kommer in i bilden.

Det som 4dnd3 starkast betonas i flersprikiga elevers
larandeprocesser dr sprikets allsidiga anvindning. Detta
innebir att eleverna i all undervisning erbjuds rik-
liga tillfillen till sprikanvindning och interaktion. For
att kunna bearbeta skolspraket med alla dess speciella
uttryckssitt och konstruktioner r sprikforskare i den
anglosaxiska virlden helt 6verens i denna fraga. Ocksd
svenska skolforskare som Monica Axelsson, Gun Higer-
felch, Caroline Liberg och Inger Lindberg pekar pa vik-
ten av sprakanvindning och interaktion.

Den avgorande faktorn f6r att flersprakiga elever ska
na skolframgéng 4r att de erévrar ett vilfungerande sprak
for olika sammanhang, och detta kan enbart ske genom
professionella lirare. En professionell lirare kan beskri-
vas som dmneskunnig och dmnesdidakeiske skicklig, och
i dag med tilligget: en som ocksé 4r medveten om spra-
kets roll for elevers kunskapsutveckling i det egna dmnet.
Likasd kan man forvinta sig att den professionella skol-
ledaren, som 4r ansvarig for skolans pedagogiska utveck-
ling, 4r insatt i frigorna.

Internationell och nationell didaktisk forskning
erbjuder olika redskap for ett fruktbart forindrings-
arbete, som hittills huvudsakligen nétt sprikintresserade
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larare. Det giller nu att denna kunskap ndr ut dill alla

ldrare och skolledare.

I Skolinspektionens granskning uttryckees att ldrare
inte har tillrickliga kunskaper om hur de ska hantera en
undervisningssituation med flersprikiga elever. Vad som
kan anforas 4r att det inte ricker med att enbart redogora
for nagra undervisningsmetoder, utan man behéver ha
ett bredare perspektiv pd undervisningen, ett didaktiske
perspektiv. Med ett sddant beaktar man foljande frigor i
undervisningen:

* Vem eller vilka dr de som ska lira sig och vad kan de?

* Vad ska de lira sig? Varfor viljs just detta innehdll och
dessa mal?

* Vilka allméindidaktiska teorier limpar sig for just detta
planerade dmnesstoff?

e Pa vilka sitt engageras och utmanas eleverna sprikligt
och hur kan elevernas mangkulturella erfarenheter tas
tillvara i undervisningen?

* Hur kan man ligga upp den konkreta undervisningen
och bearbeta imnesstoffet sd att alla elever ska ha moj-
lighet att utveckla savil fakeakunskaper, forstielse, fir-
digheter som fortrogenhet?

Bokens upplagg

For att berora dessa didaktiska fragor har vi valt att struk-

turera bokens innehall i tvd delar fordelade pa fem kapi-

tel. Den forsta delen, kapitel 24, fokuserar pé lirande

och undervisning:

* Kapitel 2 handlar om sprak och lirande. Hir ger vi en
modell 6ver lirandeteorier och begrepp som ir aktu-
ella f6r undervisningen.
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* Kapitel 3 beskriver utvecklingen frin vardagssprak till
skolsprik. Hir visas ocksa exempel pa typiska sprak-
drag i skolspriket.

* Kapitel 4 presenterar konkreta arbetssitt och undervis-
ningsmodeller i klassrummet.

Den andra delen, kapitel 5-6, fokuserar pa flersprikig-

het och f6rhillningssitt:

* Kapitel 5 beskriver likheter och skillnader mellan att
utveckla ett forsta- och ett andrasprak.

* Kapitel 6 diskuterar begreppen socialisationsménster,
identitet och forhallningssitt.

Boken kan ldsas frin borjan till slut, men ldsaren kan
ocksa gora nedslag pa olika stillen i boken, efter behov.
Forhoppningen ir att innehallet i boken bidrar dll en
okad medvetenhet om sprakets roll i lirandet och att fler
larare ska viga prova nya vigar i sin undervisning; vigar
som gagnar flersprikiga elever men som ocksé gynnar
ménga elever med svenska som sitt modersmal.

LASTIPS

Skolinspektionen (2010). Kvalitetsrapport 2010:16: Sprak och
kunskapsutveckling for barn- och elever med annat modersmal
an svenska. Stockholm: Skolverket. Kan laddas ner pa: www.
skolinspektionen.se

OECD, Directorate for Education (2006). Definition and Selection
of Competencies (DeSeCo). Kan laddas ner pa: www.oecd.org/
dataoecd/47/61/35070367.pdf
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KAPITEL 2.
Sprak och larande
- fran praktik till teori

Teorier om lirande samspelar i hog grad med synen pa
sprak och pd hur kommunikationen sker i klassrum-
met. Att samtala om ett meningsfullt innehall engage-
rar eleverna att lyssna, uppticka sprikliga nyanser och
uppmirksamma nya ord och sammanhang. Eleverna
behéver direfter strategier for att erdvra och systematiskt
hantera bide sprik och innehill i imnesundervisningen
(se fig. 5 Cirkelmodellen fas 1 och 2). For att belysa detta

inleder vi med ett konkret exempel frin undervisningen.

Arbete med bergarter

Den australiensiska sprikforskaren Beverly Derewianka
och ldraren Fran Egan arbetade tillsammans i ett tre
veckor langt undervisningsprojekt. Arbetet genomfordes
med elever i de yngre skoldren, men exemplet kan ldcc
overforas till andra arskurser. Syftet med samarbetet var
att planera och genomféra undervisning dir dmne och
sprak integrerades.

Nigra elever hade visat intresse for stenar. Dirfor
bestimde liraren och eleverna att de skulle arbeta med
temat bergarter och i detta arbete kombinera undervis-
ningen i engelska och naturkunskap. Malet for arbetet
var att eleverna skulle kunna tala och skriva om dmnet i
olika sammanhang,.
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Tillsammans med forskaren gjordes en grovplanering
utifran de didakeiska fragorna vad, vem och hur. I plane-
ringen av arbetets vad-fraga bestimdes i stora drag vilka
kunskaper om bergarter eleverna forvintades utveckla.
De skulle nirma sig temat bergarter p4 manga olika sitt.
De skulle lira sig ord och begrepp och hur dessa hingde
ihop. Detta skulle de lira sig genom att undersoka,
beskriva, jimfora och klassificera. De skulle ocksa ldra sig
att skriva olika typer av texter, typiska f6r bade engelsk-
dmnet och naturkunskapen. For att besvara vem-frigan
bestimdes att eleverna skulle f& mojlighet ate g in i olika
roller som forskare, observatorer, geologer, stenslipare,
konstruktorer, forfattare, lirlingar och experter. Liraren
skulle ocksa gi in i olika roller, ibland som medskapare
och ibland som dmnesexpert. Hur-frigan handlade om
sprakets funktion i arbetet. Eleverna skulle anvinda spra-
ket pad manga olika site i sict arbete: de skulle teckna,
gora grafiska framstillningar, gora ordkartor, samtala
och reflektera samt skriva i olika genrer som passade
bada skolimnena. Sprakarbetet skulle g fran det enkla
och konkreta till det mer reflekterande och distanserade.
I projektet skulle det ocksd finnas plats for elevernas
spontana idéer och 6nskemal under arbetets ging.

Hur gick det konkreta arbetet till?

Eleverna forsigs med anteckningsbocker och pennor
i olika firger. Direfter dkte de ut i naturen dll forut-
bestimda platser, dir vanligt forekommande bergarter
i trakten fanns. De stannade och tittade pa sand-
stensklippor, pa basalt, pa kvarts och nagra andra berg-
arter som exempelvis anvints f6r att bygga murar. Flera
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av elevernas forildrar var med som samtalspartner och
som chaufférer. Eleverna fick i uppgift att samla in ste-
nar, teckna vad de upptickte och sedan samtala om det
de upptickt med en forilder, liraren eller en kamrat. De
skulle ocksd skriva korta anteckningar om vad de gjorde
och om de hade nigra funderingar. Detta skulle sedan
bilda utgingspunke for det fortsatta arbetet. 1 detta
moment fungerade spriket som ett komplement till det
de upptickee och tecknade av. Hir var eleverna nyfikna
forskare och observatorer och ldraren gick in samma roll.

Tillbaka i klassrummet samtalade eleverna forst i
grupp om vad de varit med om, visade sina fyndstenar
och beskrev dem f6r varandra s& gott de kunde och med
de ord och uttryck de kinde till. Hir gick de in i rol-
lerna som jamstillda nybérjare. Gruppsamtalet foljdes av
ett gemensamt klassrumssamtal, dér eleverna mundlige
redovisade det de observerat och varit med om. Liraren
agerade hir i rollen som samordnare eller sekreterare,
den som antecknade ord och begrepp pa tavlan. Nista
steg bestod av att gemensamt skriva en dterberittelse av
exkursionen, en genre typisk for engelskimnet. Under
detta skede gick ldraren ocksd in som dmnesexpert och
gav monster for hur man skrev en terberittelse; vad
man skulle bérja med, hur man skulle fortsitta och hur
man skulle avsluta texten. Direfter fick varje elev skriva
en egen dterberdttelse av exkursionen.

Nista uppgift gick ut pé att eleverna i grupp skulle
diskutera och foresla hur deras insamlade stenar kunde
sorteras i grupper si noggrant som mojligt. Hir blev elev-
erna geologer och stenkinnare. De sorterade sina stenar
pd alla mojliga olika sitt, bade utifrin typ, storlek, firg
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och form. Manga frigor uppstod under arbetets ging.
En grupp kom fram till en klassificering i “stenar frin
stranden” (runda) respektive “stenar frin berg” (vassa).
Stenarna frin stranden klassificerades i sin tur antingen
som kvarts eller basalt.

Under elevernas gruppsamtal uppstod frigan om hur
man grupperar bergarter pa rikeigt. Frigan togs upp
gemensamt i klassrummet och ldraren gick in i dmnes-
expertrollen och visade hur man klassificerar bergarter.

Eleverna fick anvédnda spraket pa manga olika sétt
I arbetet hittills hade eleverna fitt anvinda spriket pa
olika sitt: de vandrade mellan sprik i handling, kom-
mentarer, iterskapande och reflektioner, om in inte
sarskilt distanserade sddana. I det arbete som foljde nir-
made sig eleverna allemer expertrollen. Arbetet fortsatte
med lirarledd gemensam textlidsning av en faktatext om
bergarter, en typiskt naturvetenskaplig beskrivande och
klassificerande text. Liraren hade forstorat texten, lagt
den péd overhead och visade hur texten var uppbyggd,
samtidigt som hon i kanten av texten noterade specifika
ord och meningar och hur hela texten var strukturerad.
Direfter foljde lektioner nir eleverna sokte information
ur olika killor, bade i bocker pa biblioteket och genom
internetsokning. Under arbetets gang varvades individu-
ellt arbete med par- och grupparbete. Denna del av arbe-
tet avslutades med att eleverna skrev en text i grupp om
vad de kommit fram dll. Det skulle vara en beskrivande
text, lik den gemensamma text de hade ldst. Liraren gav
respons pa texterna, de renskrevs och samlades tillsam-
mans i en gemensam bok.
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I detta temaarbete hade eleverna verkligen fatt anvinda
spriket pd minga olika sitt, i sin vandring mellan tal
som ackompanjerar handling och ett mer distanserat och
reflekterande sprak nir de skrev texter i specifika, mnes-
typiska genrer. De hade fatt bearbeta dmnesinnehallet
pd méinga olika sitt och blivit fértrogna med ord och
begrepp och andra f6r dmnet typiska uttryckssitt.

Teorier om larande, sprak och interaktion
Fran vilka teorier om sprik och lirande utgick arbetet
om bergarter? Hir foljer en modell 6ver nagra grundlig-
gande teorier, som vi behdver som utgingspunke for att
diskutera detta.

Nedan férklaras modellen nirmare och ytterligare
begrepp tillkommer, huvudsakligen med hjilp av den
danska forskaren Knud Illeris bok Léirande.
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PERSPEKTIV PA LARANDE SYN PA SPRAK

Behavioristiska
perspektiv

Larande sker genom
Overforing av kunskap
fran lararen till eleverna.

Sprak som ett resultat av
andrade sociala sprakvanor.
Man lar sig sprak genom upp-
repning, genom att lyssna,
genom positiv forstarkning.

Kognitiva och konstrukti-
vistiska perspektiv
Larande sker genom
aktiv bearbetning inom
individen men satts
igang av lararen; larande
sker i ett aktivt samspel
med tidigare inlarda
individuella scheman.

Sprak som en medfodd
féormaga som utvecklas suc-
cessivt. Spraket utvecklas i
takt med individens mognad
och genomgar vissa stadier
tills man beharskar sprak-
systemet. Undervisningen
bor ligga ett snapp over den
sprakniva eleven befinner sig
pa i sin utveckling.

Sociokulturella eller
socialkonstruktivistiska
perspektiv

Larande utgar fran
sociala sammanhang
mellan individer: forst
mellan individer och
sedan genom individuell
bearbetning.

Sprak ar en social foreteelse
och utvecklas genom aktiv
anvandning i interaktion.
Sprak utvecklas genom aktivt
deltagande i de sociala sam-
manhang man ingar i.

Ju fler olika sammanhang dar
man ar sprakligt aktiv, desto
storre spraklig repertoar
utvecklar man.

Figur 2. Perspektiv pa ldarande, sprék och klassrums-
kommunikation (ur Hagerfelth, u.u.).
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KLASSRUMSKOMMUNIKATION
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Behavioristiska perspektiv och begrepp

Det mest seglivade av alla lirandeperspektiv i klassrum-
met ir behaviorismen, som huvudsakligen tillskrivs
psykologen B. E Skinner. Eleven ses hir som ett objekt
som ska tillféras kunskaper utifran. Lirandet ar allesd
enbart socialt betingat. Liraren dger bade kunskapen
och spriket, och dessa formedlas eller dverfors genom en
enkelriktad process, frin liraren till eleverna. Begreppet
formedlingspedagogik hirstammar fran detta perspek-
tiv. Lirande sker som resultat av beldning av 6nskvirda
forandringar i beteendet, i detta fall de kunskaper och
sprakvanor som ldraren vill act eleverna ska lira sig. Lira-
ren bestimmer sprak- och kunskapsutvecklingen genom
beloning i form av bra betyg eller andra instrumentella
kriterier som kraven for framtida studier eller yrkes-
liv. Kunskapsutveckling ses som férindringar av vanor
genom positiv férstirkning. Eleverna forvintas utveckla
savil kunskaper som sprik genom att lyssna till ldraren
och reproducera det som ldraren lir ut. I lirandepro-
cessen anses eleven sjilv inte kunna tillféra nigot, utan
lirande blir en mekaniserad process, dir alla elever for-
vintas utveckla samma kunskaper och ett likartat sprik,
i samma takt. Att lita flersprkiga elever anvinda de
sprak de behirskar forutom andraspraket blir otdnkbart
i ett sadant perspeketiv.

Undervisningsexemplet ovan har inga kopplingar
till behaviorismen. Visserligen fungerade ldraren som
modell i nigra sammanhang, till exempel nir klassen
under ldrarens ledning liste en facktext gemensamt. Men
det handlade inte om nigon envigskommunikation, utan
eleverna uppmuntrades att delta i samtalet hela tiden.
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Kognitiva eller konstruktivistiska
perspektiv och begrepp
Ett annat sitt att se pd lirande 4r kognitiva eller kon-
struktivistiska perspektiv, dir man sitter den enskilda
individen i centrum. Lidrarens roll blir att bidra «ill
elevens sprak- och kunskapsutveckling genom att stimu-
lera eleven med individanpassade uppgifter, ofta av pro-
blemlésningskaraktir. Individen blir hir ett handlande
subjekt och kunskapen blir objekt. Lirande ses som en
mental process, dir individen sjilv konstruerar sin kun-
skap. Utgangspunkten for detta perspektiv ar den kun-
skapsteori som utvecklades av den schweiziske utveck-
lingspsykologen och kunskapsteoretikern Jean Piaget.
Kunskapsutvecklingen dr beroende av elevens tidigare
kunskaper och erfarenheter, eller scheman. Scheman kan
beskrivas som tinkesitt eller mentala strukcurer som har
utvecklats ur vira sirskilda kulturella erfarenheter. Dessa
aktiveras i virt mote med nya sammanhang. Vi tolkar
allesd det nya genom tidigare erfarenheter eller scheman.
Om schemateori appliceras exempelvis pa ldsning, kan
vi konstatera att lisarens forstdelse av texten i hog grad
bygger pa denna forvirvade kulturella kunskap.
Larandeprocessen i konstruktivistiska eller kogni-
tiva perspektiv kan beskrivas i termer av assimilation
och ackommodation. Med assimilation menar man att
individer forsoker anpassa de nya kunskaperna dll det
de redan kan och vet. Med ackommodation menas att
om de nya kunskaperna avviker mycket frin de tidi-
gare kommer dessa att fordndras. Pa s sitt skapas nya
scheman som kan anvindas i den kommande liropro-
cessen. Kunskapsutveckling sker hela tiden under f6r-
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utsdttning att uppgifterna ligger pa en till den enskilda
individen anpassad utvecklingsnivi. Man tinker sig
ocksa att individen i sin utveckling genomgar vissa kog-
nitiva mognadsstadier, som utgor fSrutsittningen for
att kunna klara vissa kunskapskrav och for att utveckla
sitt sprak. Kunskaper konstrueras alltsa individuellt av
aktiva individer i problemlésningsprocesser, med olika
resultat beroende pa vilka férkunskaper man har i form
av tidigare skol- eller sprikerfarenheter. Individualiserad
undervisning blir drfor ett begrepp som kan hinforas
till detta perspektiv.

Nir det handlar om sprik tinker man sig hir att
sprakférmégan ir medfodd och sedan utvecklas indivi-
duellt, men enligt ett visst moénster som ir detsamma
oavsett individ. Utvecklingen kan ta olika lang tid. Kom-
munikationen i klassrummet sker foretridesvis mel-
lan enskilda elever och liraren, eftersom varje individ
utvecklas i sin egen takt. Var och en jobbar pé sin niva.
Da klasser ir relativt stora kommer det sprékliga in- och
utflodet, det vill siga det sprik elever hor och sjilva far
mojlighet att anvinda, att bli begrinsat.

Forforstaelse dr ett annat begrepp som hér hemma
i detta perspektiv, och avser den kunskap elever har om
ett imne eller tema som tas upp i undervisningen. Det ar
lattare att arbeta med ord och begrepp man redan forstér
och texter vars innehall man redan vet ndgot om.

Tva andra begrepp i dagens pedagogiska debatt, som
tas upp av Illeris och kan forknippas med kognitiva teo-
rier, dr reflektion och transformation. De kan ses som
en vidareutveckling av Piagets schemateori. Transforma-
tion handlar om hur sjilva férindringsprocessen gar till.
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Transformation innebir att individen blir medveten om
att de nya kunskaperna inte passar in i tidigare scheman,
och kan reflektera over hur de tidigare kunskaperna kan
revideras. Begreppet kunskap har ocksd senare bytts ut
mot meningsskapande och forstaelse, och i denna pro-
cess involveras inte bara tinkande utan idven individers
kinslor.

Delar av en sadan kognitiv modell kan lict hittas i
undervisningsexemplet ovan, men det dr inte nigon ren-
odlad kognitiv syn pa lirande som kommer fram. Det
som kan nimnas dr att undervisningen bygger pa elev-
ernas forkunskaper eller scheman, och att dessa sedan
byggs pé och omvandlas eller transformeras pa olika sitt.
Forforstaelse dr ocksd ett begrepp som passar in pa exem-
plet. I undervisningen forekommer ocksd individuelle
arbete, men det sker forst efter det att eleverna gemen-
samt fitt samtala och skriva.

Sociokulturella eller socialkonstruktivistiska
perspektiv och begrepp

Ett tredje perspektiv péd lirande dr det sociokulturella
(ibland siger man socialkonstruktivistiska eller kultur-
historiska), som betonar kulturens och det sociala sam-
manhangets och samspelets betydelse for kunskapsut-
veckling, tinkande och sprikutveckling. Liksom inom
det behavioristiska perspektivet ses sprik som nigot soci-
alt betingat, men skillnaden ligger i individens egenaki-
vitet och i interaktionen eller forhandlingen med andra.
Tankarna bakom detta perspektiv bygger huvudsakligen
pa den ryske utvecklingsteoretikern Lev Vygotskijs teo-
rier, men har senare vidareutvecklats av manga andra
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forskare. Lirande och sprikutveckling gir hand i hand
och processen sitts igdng nir vi deltar spraklige aktivt i
olika sociala situationer, till exempel i klassrummert eller
under fritiden.

For att gora kunskapen till vir egen behéver vi emel-
lertid som enskilda individer bearbeta de kunskapspro-
cesser som satts igng. De redskap som anvinds i var
dialog med andra och oss sjilva, framfor allt spraket,
men ocksd andra kulturella redskap i form av visuella
uttrycksformer eller foremél som datorn eller minirik-
naren, far betydelse f6r hur vi férstir nagot och hur vi
utvecklas. Sprakets roll f6r kunskaps- och tankeutveck-
ling har en mer specifik betydelse i detta perspektiv 4n i
de andra. Eftersom individer ingar i olika sociala sam-
manhang utvecklar de olika sprakliga repertoarer. Sa kan
man forklara acc barn bir med sig olika sprakférméagor
nir de kommer till skolan. Att fi méta olika perspektiv
bide vad giller sprik och erfarenheter blir i detta per-
spektiv vikeigt i allt lirande. I undervisningen 4r aktivt
deltagande i spraklig interaktion och sprikligt varierande
aktiviteter den viktigaste forutsittningen for act elever
ska ha mojligheter atc utveckla kunskaper, tankar och
sprik.

Andra centrala begrepp som hirror frin denna teori
dr begreppen stottning och den nirmaste utvecklings-
zonen. Den nirmaste utvecklingszonen avser varje indi-
vids utvecklingspotential, och ir ett begrepp som avser
en nivd som ligger ndgot over det man redan vet och
kan. For atc ldrande ska ske behover de uppgifter som
elever stills infor ligga pa en nivd som utmanar eleven
att arbeta i denna zon. Hir behover elever stéd, av lira-
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ren eller ndgon som kan och vet mer, for att utnyttja sin
larandepotential. Sadan hjilp kallas for stottning.

Undervisningsexemplet ovan bygger i hog grad pa
denna modell. Liraren utmanar elevernas tankande till
exempel nir hon ber dem i grupp foresld hur man kan
klassificera olika bergarter. Hon kunde ha valt att forst
foreldsa om klassifikation mer generellt och sedan lita
eleverna arbeta med sitt material utifrin detta. Men
hon valde en annan vig, som fick eleverna att fundera
over olika forslag och ocksd komma fram dill frigan hur
experterna gor detta. De blev motiverade och foljde
under den gemensamma uppféljningen intresserat med
nir ldraren visade hur experter gjorde. Spriket och sprak-
anvindningen fick ocksé spela en avgorande roll i elev-
ernas ldrandeprocess. Samtidige kunde eleverna i tydliga
och vil forberedda par- och grupparbeten stotta varan-
dra. Det idr ocksd troligt att liraren gick in och stottade
eleverna pa olika sitt nir de arbetade sivil i grupp som
sjalvstindigt.

Begrepp som kan knytas till sociokulturella perspek-
tiv har haft stor genomslagskraft i Sverige nir det gil-
ler synen pa sprik och sprakutveckling. Sprak, tinkande
och kunskapsutveckling gir hand i hand i detta perspek-
tiv, och spriket har en avgdrande betydelse i kunskaps-
utvecklingen. Vira styrdokument bygger huvudsakligen
pa en sadan syn pa kunskap och lirande. Kunskap kon-
strueras sprakligt och spréik fyller olika funktioner i olika
sammanhang, si ocksa i olika skolimnen. Detta ir en del
av forklaringen tll diskussionen om alla ldrares ansvar
for elevernas sprikutveckling.
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Forhallningssatt till teoretiska perspektiv

Det finns forskning som pekar pa att lirare oftare bygger
sin undervisning pa tyst kunskap och pa erfarenheter av
undervisning dn utifrin en teoretisk medvetenhet. Vad
en samstimmig klassrumsforskning tydligt visat inda
sedan 1970-talet, dr att klassrumskommunikationen
i minga fall f6ljer ett relative behavioristiskt monster.
Detta ménster dr ocksé det vanligaste interaktionsménst-
ret, vilket andraspréaksldraren och forskaren Maria Kouns
visar i sin studie om sprakpraktiken i ett gymnasicklass-
rum i kemi. Interaktionen mellan lirare och elever kan
beskrivas i ett interaktionsmonster kallat I-R-E, som stér
for initiering, respons och evaluering. Liraren stiller en
fraga och eleverna svarar mycket kort pa den och slutli-
gen virderar liraren svaret. Ett exempel pé detta, himtat
fran etc annat sammanhang, ir foljande korta klassrums-
samtal:

L: Ja, alla levande organismer. Vad kallar du dom for?
E: Samhélle.
L: Ja, samhalle. Bra.

En sidan fraga som hir stills kallas sluten. Lararen vet
redan svaret och ofta krivs bara ett ord av eleverna. Sidan
interaktion ger inte eleverna méjlighet att anvinda sprik
eller att utveckla sitt tinkande i nigon nimnvird utstrack-
ning. Det handlar mest om att fylla i enstaka ord, ofta
fackord i ett imne, som ovan, dir begreppet samhille ges
en specifik forklaring. Det dr mojligt att eleverna dven far
godkint i dmnet, vilket Maria Kouns resultat visar. Det
siger dock ingenting om hur de kan anvinda kemispriket
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i mer sammanhingande form eller koppla dmneskunska-
perna till situationer utanfor klassrummet.

Ett vanligt sdtc att forsoka arbeta utifrin sociokultu-
rella perspektiv dr att sitta samman eleverna i grupper
och ge dem i uppgift att diskutera eller svara pé fragor.
Syftet 4r att de ska utveckla sina imneskunskaper genom
det sociala samspel som sitts igdng. Men detta gir inte av
sig sjilvt. Eleverna har visserligen méjligheten att sam-
tala och forhandla sig fram till nya kunskaper genom
att mota andras perspektiv, men samtalen kan handla
om allt méjligt och leder inte alltid till utveckling ifraga
om dmneskunskaper och dmnessprik. Som exempel
kan f6ljande elevsamtal frin Higerfelths forskning ges.
Uppgiften gar ut pa att gymnasieeleverna i grupper ska
arbeta utifran et uppgifisblad med bilder av olika djur-
arter som ska placeras in i respektive huvudgrupp med
en motivering:

[...]
Ni: Vi skulle bérja med att ...
T: Vilka djur som hér till vilken ...
Ni:  Och var har vi djuren da?
J: Djuren har jag hér.
Ni:  Dom hér, okej da, har vi ju (ohérbart) vad tillhér den?
J: Ja, den tillhér ju svampdjur.
: Blotdjur.
Na: Svampdjur.
J: Svampdijur.
Ni:  Tre mot en - da vinner vi.
Na: Att ... maneten tillhér néasseldjur.
Ni:  Jada.
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J: Ja.

T:  Ardet inte bistdjur?

Na: Levermaskar tillhor plattmaskar.
J: Jepp, och ringmaskar tillhor ...
T: Daggmask.

J: Ja, daggmasken tillhor ...

Na: Ja, ringmaskar.

J: Ringmaskar.

Na: Ja, och sen.

Ni:  Snécka.

T: Snéacka.

J: Det ar val ett blétdjur ...

Eleverna anvinder visserligen namnen pa djurarterna
och de grupper de tillhér, men samtalet blir enbart
instrumentellt. Pojkarna for ingen diskussion om moti-
veringen till sina svar, utan l6ser uppgiften pd ett meka-
niskt sitt.

Grupparbete frimjar allesd inte automatiske den
dmnessprakliga eller kunskapsmissiga utvecklingen.
Eleverna gor det som de 4r ombedda att gora, med de
redskap de har, men de ir inte tillrickligt motiverade att
lyfta samtalet till en mer vetenskaplig niva.

Aven begrepp frin kognitiva perspektiv ir aktuella i
dag. Man talar om individen och individens utveckling,
om scheman som priglar ens uppfattningar om saker
och ting och man talar om forforstaelse, reflektion och
transformation i allt meningsskapande. Till och med
behavioristiska perspektiv kan komma ifriga och vara
viktiga, i de fall da eleverna forvintas lyssna till liraren
och reproducera kunskapen. I ett andraspraksperspektiv
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kan det handla om att fi héra spriket for att lira sig
uttal och fa forebilder for hur lisningen dr kopplad till
textforstaelsen.

Inte heller en renodlad individualiserad undervisning
leder automatiske tll kunskaps- och sprikutveckling.
Nir individualiserad undervisning dterkom i debatten
for ett tiotal ar sedan ledde detta ofta till att elever gjorde
upp ett veckoschema och si foljde de detta i sin egen
take. Ect sidant arbetssitt gynnar mojligen de elever som
redan har utvecklat ett vilfungerande sprak och som har
utvecklat en mingd férkunskaper, ofta utanfor skolan i
en sprakligt stimulerande miljo.

I forskningséversikten av Meltzer och Hamann kon-
stateras att eleverna behéver fi tillfillen att lyssna, tilla-
tas och utmanas att anvinda spriket aktivt i utmanande
uppgifter, sivil i grupp som individuellt. Act ddremot
enbart anvinda sig av det ena eller det andra perspekei-
vet, ofta ocksd omedvetet, hjilper inte eleverna vidare,
varken kunskapsmissigt, tankemissigt eller sprakligt.
I de nya kurs- och amnesplanerna finns ett antal lingsik-
tiga madl, ett definierat centralt innehall och kunskaps-
krav. Dir anges tydligare hur elevens kunnande ser ut pa
de olika betygsstegen men det ir fortfarande den pro-
fessionella lararens sak att utifrin detta i detalj planera
undervisningen.

Detta kapitel har tagit upp frigor om hur praktik och
teori samspelar i en undervisningsprocess, dir teorier om
lirande kopplas samman med syn pé sprak och kommu-
nikation. I kapitlet visas ocksd betydelsen av en didak-
tiskt medveten dmnesundervisning for elevers lirande
och sprakutveckling.
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KAPITEL 3.
Vardagssprak och skolsprak

Minga forskare betonar vikten av att man som imnes-
ldrare 4r medveten om vad som kidnnetecknar spraket i
ens undervisningsimne. Ulrika Magnusson har i rap-
porten Sprik i dmnet belyst sprakets roll i lirandet och
lyfter fram sprékliga perspektiv i dmnesundervisningen.
Hon talar bland annat om vardagssprik och skolsprik,
didr vardagssprik ir det sprik som anvinds i informella
situationer, till exempel hemma vid matbordet, i samtal
med kompisar eller i fotbollsklubben. Skolsprik ir det
sprikbruk som eleverna moter i skolans undervisning.
Manga andra forskare har ingdende beskrivit skillna-
derna mellan vardagssprik och skolsprak, inte minst
den australiensiska forskarskolan med namn som Mary
Macken Horarik. I samma anda arbetar de amerikanska
forskarna Jay Lemke och Mary Schleppegrell. I Sverige
har andraspréiksforskarna Inger Lindberg, Monica Axels-
son och Gun Higerfelth varit tongivande och bidragit
till att flera forskarstuderande intresserar sig for hit-
hérande fragor.

Olika forskare beskriver relationen mellan vardags-
sprak och skolsprik pa delvis olika sdtt. Exempelvis talar
Macken Horarik om tre olika sprakdominer: en vardags-
domin, en specialiserad domin och en tredje domin
som hon kallar den reflexiva dominen. Det stimmer vil
overens med kraven pa undervisningen i dag, dir den
reflexiva dominen tydligt lyfts fram i kurs- och dmnes-
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planer. Detta kommer dll uttryck i begreppen reflek-
tera och kritiskt granska; tva dterkommande och viktiga
begrepp, i synnerhet for skolans uppgift att fostra for ett
demokratiskt medborgarskap.

Man kan beskriva skillnaderna mellan de tre olika
sprakdominer som Macken Horarik tar upp genom en
koppling till undervisningen. Inledningen av ett arbets-
omrade sker ofta genom muntliga samtal om elevernas
forkunskaper i dmnet. I detta skede knyts spriket till
muntligt sprik och vardagliga exempel. Detta sitt att
anvinda spriket hor till vardagsdominen. I ett senare
skede kommer undervisningen 6ver pa det som ir spe-
cifikt for imnet och arbetsomradet. Hir kommer man
in pa den specialiserade dominen, dir skriftspraket star
i fokus. I den reflexiva dominen reflekterar liraren och
eleverna over innehéllet och gor en kritisk granskning
av texter.

Oavsett hur man viljer att benimna och beskriva
skillnaderna i sprakanvindningen ligger utgingspunkten
i Vygotskijs sitt att beskriva utvecklingen av vardagliga
respektive vetenskapliga begrepp.

Utvecklingen av vardagssprak och skolsprak

Vygotskij menar att vardagssprakets begrepp utveck-
las muntligt och spontant i de vardagliga sammanhang
som barnet ingar i. Skolsprakets begrepp och de sam-
manhang de hér hemma i bygger pd konstruktioner som
forskare och andra har arbetat fram for ate forstd och
forklara virlden pd ett vetenskapligt forankrat sice. For
skolans del har dessa brutits ut frdn sina vetenskapliga
sammanhang och anpassats till undervisningen i olika
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rskurser. P4 sa sitt har spraket i skolimnena nidrmat sig
vardagsspraket, men det skiljer sig 4ndd pd minga sitc
fran det sprik som ungdomar spontant anvinder i var-
dagliga samral.

Att utveckla bida dessa begreppsvirldar tar tid och det
handlar, enligt Vygotskij, om tvd helt olika typer av liro-
processer. Vardagssprakets begrepp lir sig barn genom
att smaka, titta, kiinna, undra och prata sig fram tillsam-
mans med anhoriga och nira vinner. S& sminingom
forstir de betydelsen hos begreppen. Benimningarna
kommer sist, och vid det laget har begreppens kultu-
rella innebord befists. Barnet vet till slut att en hund
inte bara ir just Ceasar, familjens hund. Inte heller ir
det allt som gar pa fyra ben, utan en viss typ av husdjur
som bland annat kinnetecknas av att det har fyra ben.
I forstaspriksutvecklingen vixer barn pd detta sitt in i
den omgivande kulturens sitt att tinka, handla och sitta
ord pé det som forsiggar i vardagen. De har forvirvat en
kulturell och spraklig bas innan de bérjar forskola eller
skola. I denna sprakliga bas ingdr ocksa virderingar av
olika slag.

At lara sig skolspriket sker, enligt Vygotskij, pA mot-
satt sitt. Hir forsiggar lirandet i en formell situation.
Forst lir sig barnen benimna begrepp for olika fenomen,
foreteelser och processer. Direfter fylls sjilva innehallet
pa genom olika bearbetningar for att forstaelsen ska vixa
fram eller for att begreppen ska fi en mening. Att inte
bara benimna utan att ocksd forstd inneborden hos det
benimnda tar tid, i synnerhet nir det handlar om mer
abstrakta fenomen. Att i tal eller skrift kunna benimna
vattnets kretslopp eller fotosyntes ir en helt annan sak
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an att fakeiske férsta och kunna forklara vad naturvetare
menar med detta.

Vardagsspriket och skolspriket utvecklas pa olika
sdtt eftersom de dr avsedda att anvindas i olika sociala
sammanhang. Inger Lindberg beskriver skolspriket som
skriftspraksbaserat och menar att det kinnetecknas av
abstraktion, generalisering, kategorisering, argumenta-
tion och reflektion. Det gér att skolspraket ocksa blir
mer opersonligt och distanserat. Skolspriket dr egentli-
gen inte ett sprik utan flera sprik. Aven om det finns
ménga for alla imnen gemensamma drag i skolspraket,
arbetar olika amnen med olika typer av texter eller gen-
rer, och dven graden av abstraktion varierar. Vi aterkom-
mer till detta lite lingre fram i kapitlet.

Flersprakiga elevers vag till skolspraket

Nir det giller flersprikiga elever tillkommer yteerligare
en faktor avseende skolspriket. Minga av eleverna har
inte haft tillrickligt med tid eller méjligheter att utveckla
ett fullgott vardagssprak pd svenska. For flersprikiga
elever brukar man siga act det tar ungefdr 1-2 ér atc lira
sig vardagsspriket. Ibland hor man beteckningen "ytflyt”
for ace beskriva formagan att fora vardagliga samtal, lik-
som att man som lirare kan bli "lurad” av detta och tro
att eleverna behirskar och forstir mer 4n vad de i sjilva
verket gor.

Forskaren Kenneth Hyltenstam papekar i kunskaps-
oversikten Az lisa och skriva ate det dr olyckligt att tala
om denna fullstindigt naturliga och nédvindiga fas i
sprakutvecklingen med ord som “ytflyt” och “lurad”.
Risken 4r att man drar paralleller till att det ir eleven
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som lurar sin omgivning med sitt goda uttal, nir eleven
i sjdlva verket bara gor sitt yttersta for att kommunicera
s effekeivt som mojligt. At vaga uctrycka sig i vardags-
situationer okar tillfillena dll spraklig interaktion med
andra och det 4r genom att anvinda spriket i minga
olika sammanhang som det utvecklas bist.

Men att behirska vardagsspraket ricker inte; det
saknar det djup och den bredd som krivs for att eleven
fulle ut ska kunna ldra pa site andrasprik, det vill siga
kunna inhdmta nya imneskunskaper via spraket. Andra-
spraksforskare har visat act det tar mellan 6 och 8 ar for
flersprakiga elever att utveckla skolspraket. Forst da kan
spriket anpassas efter olika syften och mottagare. Med
tanke pd den langa tid det tar att utveckla skolspriket
ricker det ddrfor inte ate flersprikiga elever f6ljer under-
visningen i svenska som andrasprak. De behdver mycket
mera sprikligt stdd i sin sprikutveckling, och dir har alla
lirare ett gemensamt ansvar.

Fran vardagens snack till skolans amnessamtal
For manga flersprikiga elever giller att de behéver
utveckla vardagsspriket samtidigt som de utvecklar skol-
spraket. Det dr ett tufft jobb, vilket dr ganska ldte ate
forestilla sig. Det 4r som att befinna sig i ett samman-
hang dir ett abstrake amne diskuteras pé ett annat sprak,
till exempel engelska, och man f6rvintas delta sprikligt
aktivt i diskussionen. Om inte annat si kinner man sig i
sadana situationer i underlige i jimforelse med dem som
har engelska som sitt modersmal och obehindrat ror sig i
det sammanhang det handlar om.

GREPPA SPRAKET 39



Hur rorelsen mellan vardagssprak och skolsprik kan se
ut i en konkret undervisningssituation visades i Dere-
wiankas exempel i inledningen dll kapitel 2. En annan
australiensisk forskare, Pauline Gibbons, har ocksa
beskrivit denna ldroprocess. Hennes exempel visar hur
elever i naturvetenskap i tidiga skolar lir sig begreppet
magnetism och hur man kan tala om detta i olika sam-
manhang. Gibbons beskriver hur eleverna gir frin ett
vardagssprak i smagrupper till ecc mer adekvat skolsprak.

Eleverna sitts i grupper med olika uppgifter, och ska
experimentera sig fram till kunskap om begreppet mag-
netism. Nir de sitter i grupp och pratar kan de anvinda
ett vardagssprik som ackompanjeras av gester, miner
och kroppsrérelser. De f6r da ett utforskande samtal om
sjdlva experimentet, sd att de forstar innebdrden pad ett
konkret och vardagligt sitt genom att prova och prata
om det de gor:

"Titta, den gor sa att dom ror sig. Dom dér fastnade inte.”

I detta skede fir de ocksd tillfille att pd etc trygge sitt
delge varandra det de redan kan och vet om liknande
fragor.

I nista steg f6ljer ldraren upp grupparbetet och intro-
ducerar samtidigt de vetenskapliga begrepp som eleverna
behéver for att i nista skede kunna beskriva och férklara
experimentet pd ett imnesadekvar sitt, nir de ska redo-
visa uppgiften mundligt infér hela klassen:

"Vi prévade med en nal, lite jarnfilspan och en plastbit.
Magneten attraherade inte nalen.”
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Efter redovisningen fick eleverna skriva ner i sina logg-
bocker vad de lirt sig. Detta utgjorde sedan ett stod nir
de sludigen skulle skriva en mer formell rapport om
experimentet, i vilken det vetenskapliga spriket skulle
anvindas:

"Vart experiment visade att magneter attraherar vissa
metaller.”

Stegvis och med stottning fran ldraren gir eleverna mel-
lan vardagsspraket och skolspraket i sin lirandeprocess.
I detta vixelspel byggs deras sprak upp samtidigt som
deras forstdelse for fenomenet fordjupas. I det forsta
exemplet talar eleverna om den och att dom ror sig for
att i det andra exemplet ersdtca vardagssprakets den med
det mer vetenskapliga begreppet magnet. 1 det andra
exemplet byggs begreppet magneten pi med begreppet
attraherade (istillet f6r fastnade), och i det tredje har
eleverna lirt sig uttrycka processen mer abstrakt och
generellt: magneter attraherar vissa meraller. Eleverna lir
sig med ldrarens hjilp atc g frin en konkret till en mer
abstrakt uttrycksform. Dessutom arbetar eleverna i en
liten grupp, vilket ocksd innebir att de lyssnar pd sina
kamrater. Nr ldraren kommer och sitter sig hos grup-
pen lyssnar de pé henne och far héra orden som ska ldras
och hur dessa uttalas. De har ocksd méjlighet att stilla
fragor, bade till varandra och till liraren. De bade lyssnar,
laser, talar och skriver sig fram under detta forsok.
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Vardagliga och vetenskapliga begrepp utvecklas
Man kan tycka att exemplet motsiger Vygotskijs forkla-
ring till hur vardagliga respektive vetenskapliga begrepp
utvecklas. Hir borjar ldraren i det som ligger nira elev-
erna, och inte i de vetenskapliga etiketterna. Hogre upp i
arskurserna dr det formodligen vanligare att bérja i med
bendmningen av begreppet, ungefir si hir: ”I dag ska
vi prata om magnetism. Med detta menas ...”. Dir-
efter foljer kanske en diskussion eller ett experiment.
Man kan naturligtvis bérja i det abstrakta, men det 4r
viktigt att man dr medveten om sprikets betydelse for
tinkande och lirande. Det innebir att manga elever
behéver gott om tid att bearbeta begreppen genom att
anvinda dem pa olika sitt i samtal, tal och skrift.

Ett exempel pa hur elever férmar rora sig mellan
ett vardagligt respektive mer vetenskapligt sprik visas
av Higerfelth. Hon undersokte hur spraket anvindes
i naturkunskap i drskurs 1 i gymnasieskolan i tva olika
klassrum. Det insamlade materialet byggde pé inspelade
samtal i helklass samt samtal nir eleverna arbetade i par
respektive i grupper om fyra. Den centrala fragan gillde
om eleverna anvinder vardagssprik eller skolsprik, eller
om de rér sig frict mellan bada dessa, nir de 18ser sina
uppgifter. Alla elevsamtal analyserades utifrin de ord och
uttryck som férekom i samralen. Forenklat uterycke gjor-
des analysen genom att ord och uttryck kategoriserades
som vardagssprakliga eller typiskt &mnessprikliga. Dir-
efter samlades orden i sd kallade ordkedjor, som lopte
genom de olika elevernas inldgg i samtalen. Avslutnings-
vis jimfordes alla dessa kedjor och Higerfelth fann dé tre
olika sprakménster i elevsamtalen. Monstren benimns
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“vadare”, “vattenlopare” och “vivare”. Vadarmonstret
anvinds for att beskriva hur elever rér sig fram och dill-
baka i vardagsspriket, och inte formar anvinda skolspra-
ket. Vattenldpare kallas det sprakmonster som beskriver
elever som ror sig sprakligt snabbe i skolspriket, men pa
en ytlig etikettsnivd. Vivarfaglars sitt att bygga sofisti-
kerade bon har fitt ge namn &t samtal dir elever rér sig
relativt fritt mellan vardagssprak och skolsprik.

Vid en analys av de uppgifter eleverna hade getts atc
16sa visade det sig att de stillde vildigt olika sprakkrav. En
slutsats som drogs var att sprakutveckling inte sker enbart
for att elever sitts samman i grupper, utan uppgifterna bor
formuleras sé att de stiller krav pd och utmanar eleverna
att anvinda spraket pa olika sitt. Det kan till exempel ske
genom problemlésningsuppgifter dir eleverna maste dis-
kutera sig fram dill resultat och slutsatser, istllet for acc
besvara frigor dir svaren gir att himra direke i liroboken.

Allmanna drag i skolspraket

Ovanliga ord inte alltid besvérligast

Ordférradet har stor betydelse for att man ska kunna
lisa och forstd texter, och sjilv kunna konstruera allt-
mer dmnesspecifika texter. Detta har beskrivits av minga
forskare, bland annat i rapporten OrdiL, Ord i liromedel,
som bygger pa ett projekt vid Goteborgs universitet,
inom vilket ordférradet i lirobdcker i NO, SO och
matematik for hogstadiet kartliggs. Ord och fraser i de
olika mnena samlas i en samling som sedan kan anvin-
das pé olika sitt av forskare och lirare, till exempel f6r att
testa elevers ordférstdelse. Lindberg redogér i rapporten
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for forskning om liromedelssprak och ordforstaelse och
olika sitt att mita ordforstaelse och konstaterar att de test
som gjorts inte dr tillfredsstillande for atc mita elevers
ordfdrstaelse. I rapporten ingir dirfor ocksd en ordfor-
stielseundersokning genomford av Margareta Holme-
gaard. Hon konstruerar fyra olika typer av ordtest som
just bygger pd delar av korpusen, och genomfor dem
med elever i arskurs 8, i gymnasieskolan och pa universi-
tet. Testen avser allmidnna akademiska och linga ord frin
SO-iamnen. Undersokningen visar att flersprakiga elever
genomsnittligt klarade sig simre pa dessa ordtest.

En vanlig uppskattning bland forskare ir att ordférradet
okar med cirka 3 000 ord per ér i skolaldern. For att lisa en
dagstidning eller for att forstd gymnasieskolans lirobocker
behéver man ett ordforrad pa cirka 30 000-40 000 ord.
Forskning har ocksa visat att hela 98 procent av orden i en
text bor vara kiinda for att man ska kunna ta till sig inne-
hallet. Hogst ett ord av femtio far alltsi vara nytt.

I OrdiL pekar man pa att lisbarheten sjunker ju fler
ovanliga ord en text innehaller. Men det har visat sig att
det inte alltid 4r de ovanliga orden som dr mest proble-
matiska f6r flersprakiga elever. I stillet dr det en ordgrupp
som varken tillhor de ligfrekventa eller de hogfrekventa
orden som véllar storst problem. Anledningen till det 4r
att manga lirare uppfattar dessa ord som kiinda for elev-
erna och dirfor inte forklarar dem nirmare. Exempel pa
sadana ord dr ersdrta, redovisa, uttrycka och faststilla.

Ordférradet i skolspriket kan kategoriseras pa olika
sitt. Den amerikanska sprakforskaren Alison Bailey,
foreslar en indelning i vanliga vardagliga ord, allminna
akademiska ord och dmnesspecifika ord. Allménna aka-
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demiska ord ir ord som i exemplet ovan, liksom ord som
forvisso, pdfallande och adekvar. 1 sin undervisning tar
larare ofta upp och forklarar dmnesspecifika ord eller
fackord, da de kan antas vara nya for alla elever. Diremot
forklaras sillan ord som kan sigas hora till det allménna
akademiska spriket. De har stor betydelse for textfor-
staelsen, och flersprikiga elever har ofta svért for sidana
ord. Lirare tar ofta for givet att alla elever kinner till och
forstar dem, och darfor forklaras de inte.

Ytterligare en kategori ord dr sidana som tillhor all-
minspraket, ir relativt vanliga och férekommer ocksa i
dmnesspraket, men har da ofta en mer specifik betydelse.
Det kan gilla begrepp som kraft och energi eller upp-
skatta. 1 matematikspriket aterfinns manga sidana ord.
En andrasprikselev kan ha kommit si pass lingt i sin
sprikutveckling att hon kinner till den vardagliga bety-
delsen, men dnnu inte den matematiska betydelsen. Nir
eleven stoter pa ordet i dess matematiska betydelse finns
det risk att hon tolkar ordet i dess vardagliga betydelse.
Hir 4r nagra exempel frin matematikimnet, himtade ur
stodmaterialet Mer dn bara matematik:

Ord i matematiken Vardaglig betydelse hos ordet

Skillnad Olikhet

Teckna Rita

x- och y-axel Kroppsdelen axel
Udda tal Konstig

Varde Nagot vardefullt
Bestam arean Besluta

Triangelns bas Baslivsmedel, baslage
Roten ur ett tal Roten hos en vaxt
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I undervisningen ricker det inte att enbart definiera
ord, utan lirare behéver ocksd uppmirksamma ord bade
ifriga om bredd och djup. Den danska forskaren Anna
Steneberg pekar i en forskningsoversike éver flersprikiga
elevers ordférstielse pd sambandet mellan djupet i elevers
ordforstielse och deras lisforstielse. Med bredd avses ett
kvantitative métt, det vill siga hur stort ordférrid man
har, medan djup avser ett kvalitative matt som avser vad
man kan om enskilda ord. Till bredden skulle man enligt
detta resonemang kunna hinféra synonymer och mot-
satsord, till exempel titta, se, plira, glutta, snegla, kisa
och se, eller motsatser som hinder och méjligheter, salt
och sott, konkret och abstrakt. Till djupet kan man d&
hinféra kunskaper om hur ord béjs och vad det finns for
betydelsemissigt nirliggande ord, exempelvis i ett ordfilt
som skriva, dir man kan ta in begrepp som skrivning,
skrivande, skrivare, skrivdon, skrivkunnig och s vidare,
eller ord som har med skrivande att gora, som penna,
papper, dator med flera. Det kan ocksé handla om att
kinna till hur orden kan kombineras med varandra, till
exempel att man utvinner olja eller att man raffinerar
oljan, dir man i vardagligt bruk kanske skulle siga att
man fir ut olja eller act man renar oljan.

Metaforer kan valla problem

Metaforer, bildsprak, ir ytterligare en aspekt av ordfor-
radet som kan vara vird att uppmirksamma i undervis-
ningen. Den norska sprikforskaren Lise Iversen Kullbran-
dstad ger exempel pa hur metaforer kan vélla problem for
flersprakiga elevers lisforstaelse. Hon ville veta vad elever

trodde att en text med rubriken Medaljens baksida skulle
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handla om. Det var rubriken pa ett stycke i en text om
Japan. For flersprakiga elever var det svart ate utifran rub-
riken dra slutsatser om innehdllet i texten. De tolkade
metaforen bokstavligt. Elever med norska som modersmil
hade diremot inga problem med metaforen.

Ytterligare en aspekt av skolordférradet diskuteras av
den svenska sprikforskaren Agnes Edling. Hon under-
sokte i sin avhandling abstraktionsgraden hos ord i liro-
bocker i olika skolimnen i arskurs 5 och 8 i grundsko-
lan och arskurs 2 i gymnasieskolan. Hon talar om olika
grader av abstraktion i termer av generella och tekniska
eller abstrakta ord. Hon visar ocksa att abstraktionsgra-
den i lirobdcker i olika dmnen och arskurser skiljer sig
rdtt mycket fran varandra. Svenskidmnets texter visade sig
vara minst abstrakta medan NO-idmnen var de som upp-
visade hogst andel abstrakea begrepp. Dessutom visade
hon att abstraktionsgraden 6kar med skolaren. Nigra
exempel kommer att ges i nista avsnitt.

Holmegaard betonar vikten av att i undervisningen
ldra ut olika strategier som kan underlitta ordforstaelsen,
och menar att det ir viktigt att elever utvecklar spraklig
medvetenhet om sina ordforrddskunskaper. Strategier
for ordinldrning kan vara att forsoka gissa sig till ett ords
betydelse genom sammanhanget i texten, att lira sig ett
ord genom att associera ordet med en bild eller sluta sig
till ordets betydelse genom olika ledtridar som har med
ords bojning att gora. Ordférradet ar alltsd en dmnes-
overgripande men ocksd en dmnesspecifik sprakiriga,
som behover uppmirksammas i all undervisning.

Mer om ordférridet och hur man kan utveckla strate-
gier for ordinlirning finns utforligt beskrivet i Ingegerd

GREPPA SPRAKET 47



Enstroms bok Ordens virld : svenska ord — struktur och
inldrning.

Strategier for att uppna den precision eleven behéver
Forutom ordférridet finns det andra gemensamma drag
som behéver uppmirksammas. Tvéd konkreta svarigheter
ar passiv form och nominalisering.

Passiv form fyller funktionen att akeoren, eller den
som utfor en handling, inte lyfts fram. Vi kan siga ”Den
tunisiska revolutionen inleddes i gir”, for att betona att
sjilva hindelsen ir det viktiga i sammanhanget. “Folket
inledde den tunisiska revolutionen i gir’, ger mojlighet att
lyfta fram aktoren. Passiv form kan ocksd anvindas som
en spriklig manipulation for att medvetet ddlja aktoren.

Med nominalisering avses att verb eller andra
ordklasser gors om dill substantiv (ticka —» tickning,
varm —» virme, dirfor att —» orsaken). Nominalisering-
ens funktion dr normalt sett att ge mer plats &t infor-
mation pad mindre spaltutrymme. Nir ett ord gors till
substantiv kan man samtidigt bygga ut det med olika
bestimningar. Texten fir en hogre informationstithet.
Men denna sprikliga manipulation kan ocksd anvindas
av andra skil, till exempel att d6lja agenten eller den som
dr ansvarig fér handlingen. Exempel pd nominalisering
ir:

Folket reagerade negativt pa regeringens forslag, och det
ledde till ... —»

Folkets negativa reaktion pa regeringsforslaget foranledde
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Passiviseringar och nominaliseringar 4r i manga skrift-
sprékliga sammanhang nodvindiga, for att man ska kunna
ni den grad av precision man 6nskar. De ska inte undvi-
kas men de stiller hoga krav pa elevernas ldsformaga. Som
lirare kan man dirfor behéva hjilpa eleverna att ”packa
upp” texten sa att betydelsen tydligare framgar.

Olikheter mellan skoldamnen

Det som enligt forskningen skiljer skolimnen at ir att
de konstruerar sina dmnen pé olika sitt. Denna tanke-
gang bygger pa att innehéllet i skolans dmnen konstru-
eras genom speciella basgenrer dir spriket anvinds pd
ett specifike sitt. Detta resonemang foljer den australien-
siska genreskolan, som presenteras nirmare med exem-
pel i kapitel 4. Inom genreskolan kategoriseras genrer
pa miénga olika sidtc av olika forskare, vilket samtidigt
antyder att detta inte 4r nigon enkel fraga. Ett sitt att
definiera skolans basgenrer ir att siga att det handlar om
texters olika funktion, exempelvis beskrivningar och for-
klaringar. Varje sadan basgenre skapas genom specifika
sprikval beroende pd sammanhang,.

Sprak och genrer i naturvetenskapliga @mnen
Naturvetenskapernas funktion ir att beskriva och for-
klara minniskan och hennes omvirld. Detta innebir att
dessa skolimnen har de allminna sprikdrag som tidigare
nimnts, men de har dessutom sina specifika genrer som
definitioner, klassifikationer, taxonomier av olika slag,
rapporter samt forklaringar.

Hir foljer ett utdrag ur en naturvetenskaplig text dar
en del av vattnets kretslopp beskrivs pi foljande sitt:
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[...] Vattnet atervander till jordytan i form av regn, sno eller
hagel. En del av nederbérden som nar marken samlas i
ytvatten i t.ex. sjoar och floder. Annat vatten tranger ner i
marken och blir grundvatten. Bade ytvattnet och grundvatt-
net rinner forr eller senare ut i haven.

(UR HENRIKSSON 2000:90)

Higerfelth analyserar texten pa foljande sitt: Generella
och abstrakta begrepp som nederbérd, ytvatten och
grundvatten hér hemma i det som beskrivits som det
allminna skolspraket. Mer konkret innefattar nederbord
bade regn, sné och hagel. Atervinder ir ett mer skrift-
sprakligt ord 4n kommer tillbaka, och ordet kan vara
svart att forstd for manga elever. Arer ir inget ord som
tillhor vardagsspraket, och vinder har en annan bety-
delse nir det anvinds i vardagsspraket (man vinder blad
eller vinder sig pa sidan, i konkret bemirkelse). Forstar
man inte det sammansatta ordet direke, hjilper allesd i
detta fall inte heller strategin att losa upp sammansitt-
ningen. Nir det handlar om begreppet nederbord maste
elever antingen redan forsta begreppet och dess relation
till vatten, eller kunna knepet att sluta sig till betydelsen
genom att veta att relationer mellan deltagare (subjekt
och objeke) bygger pa hur man strukturerar information
i skriven text. Det som ir kind eller allmint vederta-
gen information och det som ir nyte ges olika plats i
meningen. Kind information (tema) placeras i normal-
fallet forst i meningen, for det ar det kinda man vill siga
nagot om, medan ny eller okind information (rema) pla-
ceras mot slutet:
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Kand info (tema) Ny info (rema)

Vattnet atervander till jordytan
i form av regn, sn6
eller hagel.

En del av nederb6rden
som nar marken samlas i ytvatten i t.ex.
sjoar och floder.

Vatten presenteras forst i denna textdel, och utgdr allsa
kind information, medan vattenformer som s%d, is och
hagel ir begrepp som presenteras i slutet av den forsta
meningen som det nya. Nista mening borjar alltsd ater
med den kinda informationen, hir i konstruktionen £n
del av nederbirden, ett generellt begrepp for snd, is och
hagel, ndgot som alltsd redan dr bekant for lasaren. Detta
binds i sin tur till ytvatten, en delmingd, som presenterar
ny information genom ett nytt begrepp. I nista mening
kommer resten av mingden nederbérd som nu presen-
teras som kind information och uttrycks med annat var-
ten som i sin tur blir (ny information) grundvasten. Med
andra ord visar detta korta exempel hur sprakligt kom-
plex en text i naturvetenskap kan vara.

Elever behéver hir forstd relationen mellan de olika
begreppen for vatten — regn, sni, hagel och nederbord —
och senare hur dessa férhaller sig till begreppen yrvatten
och grundvatten. Eleverna behover i detta fall dessutom
veta vilka processer (verb) som limpar sig for att beskriva
forloppet. Materiella processer kallas sidana som uttrycker
att ndgot hinder eller sker, hir exempelvis dtervinder, nir,
triinger ner. 1 detta exempel handlar det om ett kretslopp
— ndgot sker eller fordndras. Att exempelvis i en rapport
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skriva kommer och finns motsvarar inte naturvetenskapens
krav pa att sa objektivt och sa exakt som mojligt beskriva
fenomen och processer i naturen. Det dr alltsd inte si
enkelt act ldra sig behirska det naturvetenskapliga spriket
som att kunna definiera begreppet nederbord.

Naturvetarens sprakliga redskap

Férutom sjilva spraket stills, framfor alle i naturveten-
skaperna, krav pa kunskaper om andra uttrycksformer.
Viktiga sprakliga redskap for en naturvetare ir uterycks-
former som bilder och modeller, symboler, tabeller, gra-
fer och diagram. Triddiagram anvinds for att visa den
hierarkiska ordningen mellan begrepp. Ofta kan linga
kedjor av olika relationer bildas for att sambanden mel-
lan de ingdende begreppen ska bli tydligare. Sambanden
kan handla om att begrepp star i en 6ver- och underord-
nad relation, eller i en samordnad relation, pd samma
niva. Ett kretslopp i naturen kan framstillas i form av ett
flodesdiagram, dir pilar visar de olika stegen i processen.
Forskarna Gunther Kress och Theo van Leeuwen disku-
terar i sin bok Reading Images bland annat vilken funk-
tion pilar i bilder fyller. De menar att pilar har en berit-
tande funktion, dirfoér att de likt en berittelse handlar
om férindring av olika slag.

Elever utgdr ofta fran att funktionen hos bilder, tabel-
ler och diagram ir att illustrera texten. Dessutom har de
ofta svart att tolka sambanden mellan bild och verbaltext
i multimodala texter. Den danska forskaren Line Mpller
Daugaard ger exempel pa tvd mellanstadieldrares erfaren-
heter av flersprakiga elevers lisforstaelse av en multimo-

dal text, som handlar om fiske pad Gronland, dir bide
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bilder och olika grafiska framstillningsformer samsas om
utrymmet. Texten véllar eleverna stora problem. Lirarna
maste gd in och bearbeta texten tillsammans med elev-
erna for att de ska forstd hur text och visualiseringar
hinger ihop. Slutsatsen av detta ir att elever, framfor allt
i naturvetenskapliga amnen, ockséd behéver undervisning
i hur man ldser multimodala texter och hur man tolkar
visualiseringar av olika slag.

Genrer i naturvetenskapliga @&mnen

Nir det giller frigan om genrer som ir typiska fr natur-
vetenskapliga amnen hinvisar australiensisk, amerikansk
och brittisk genreforskning till en specifik progression i
dessa amnen. Ett forslag dr foljande:

1. Att géra naturvetenskap — Elever gor experiment utifran
givna instruktioner.

2. Att aterberatta — Eleverna aterberattar vad de gjort i
sina experiment eller vad de last om nagon vetenskaps-
man. Forst sker detta muntligt och sedan skriftligt.

3. Att beskriva och klassificera — Eleverna beskriver och
organiserar naturvetenskap pa olika satt. Har ingar ocksa
att skriva enkla laborationsrapporter.

4, Att forklara en process i naturen — Eleverna forklarar olika
utvecklingsstadier hos organismer, t.ex. grodor, eller olika
kretslopp i naturen som vattnets kretslopp. Andra forklaran-
de processer kan handla om varfor vissa forandringar sker.

5. Mer avancerade processforklaringar — Har kan man
tanka sig olika forklaringar till vaxthuseffekten till exempel.
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6. Utredande och analytiska genrer — Elever analyserar oli-
ka aspekter av en process eller ett fenomen och forsoker
Overtyga andra om ett visst synsatt, exempelvis om vaxt-
huseffekten. Har skriver elever ocksa rapporter av olika
slag.

(FRITT EFTER SCHLEPPEGRELL 2004 OCH POLIAS 2007)

Spraket i samhdllsvetenskapliga &mnen

Skolans samhillsvetenskapliga dmnen (historia, sam-
hillskunskap, geografi och religion) har ett annat syfte
in de naturvetenskapliga. De sambhillsorienterande
dmnena syftar pd en overgripande niva till att utveckla
kunskaper om och forstdelse for hur olika minniskors
levnadsvillkor och forhallningssitt skiftar beroende
pa olika tider och samhillen, samt hur minniskor och
samhillen 6msesidigt paverkar varandra. Spraklige tar
sig detta uttryck i att elever forvintas beskriva, forklara,
analysera, tolka och virdera strukturer och fenomen i
samhillet samt minniskors erfarenheter, handlingar och
relationer till andra minniskor i tid och rum.

Aven sittet att undersdka och ta reda pa hur saker och
ting forhaller sig skiljer sig it i SO-dmnena och NO-
dmnena. | dmnet historia handlar det exempelvis ofta om
att tolka texter och foremal fran forgingen td och nutd,
att jamfdra och virdera dem for ate f6rstd varfér minnis-
kor handlar pa ett visst sitt i en viss kultur och varfor sam-
hillen ser ut som de gor under en viss tidsepok.

Skillnaderna i syfte och metoder innebir att delvis andra
sprakliga resurser krivs for att texterna ska uppfattas som
relevanta. Samhillsvetenskaperna i skolan bygger generellt
mer pa berdttande texter av olika slag, i synnerhet under
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tidiga skoldr. De dr darfor pa flera sitt enklare att greppa
in naturvetenskapens, eftersom barn och unga minniskor
har stérre erfarenhet av berittande texter. Men ju hogre
upp i drskurserna eleverna kommer, desto mer abstrake
blir innehéllet. Det finns mingder av dmnestypiska ord
och uttryck dven i samhillsvetenskapernas texter. Elever
forvintas inte bara kunna lisa lingre texter utan ocksd dis-
tansera sig fran innehallet och kritiskt granska det.

De allminna sprikdragen som tidigare beskrivits gil-
ler naturligtvis ocksd for samhillsvetenskapliga dmnen,
men det finns ocksa for samhillsvetenskaperna dmnes-
specifika drag. Magnusson ger ett exempel pa en text ur
en lirobok i samhillskunskap for gymnasieskolan. Hon
siger att historie- och religionstexter for gymnasiesko-
lan behandlar fenomen ur ett nigot mer generaliserande
och abstrake perspektiv dn i grundskolan, med sprakliga
skillnader som f6ljd. Texten blir mer abstrake, vilket £51-
jande utdrag ur en lirobok i samhillskunskap visar. De
abstrakta uttrycken ir kursiverade.

Fran hog- till lagkonjunktur

Varfor fortsatter inte konjunkturcykelns kurva snett uppat
hela tiden sa att vi far en standig hégkonjunktur? Ett svar
pa fragan kan vara att den 6kade efterfragan leder till 6ka-
de investeringar. D& skapas latt "flaskhalsar” i produktio-
nen eftersom investeringarna inte alltid sker likartat i hela
produktionsledet. Till sist finns det inga fler produktionsme-
del att ta till, och det blir brist pa arbetskraft med speciell
utbildning, brist pa ravaror, brist pa maskiner och trans-
portkapacitet. FOr att komma forbi flaskhalsarna kommer
foretagen att bjuda Over varandra genom att betala allt
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hogre priser for rdvaror och maskiner och allt hogre I6ner,
som gor produktionen dyrare. Till sist har priserna pa varor
och tjdnster stigit s& mycket att efterfragan borjar sjunka.
Da har hégkonjunkturen natt toppen, och ekonomin kom-
mit i en nedférsbacke. Ekonomin gar mot en lagkonjunktur
med minskad efterfragan pa varor och tjanster.

(UR ALMGREN ET AL. 2000:350)

Magnusson beskriver textens svarighetsgrad pa foljande sitt:

Hela utdraget handlar om abstraktioner, kursiverade i cita-
tet. Undantagen ar fa, t.ex. "arbetskraft’ och ravaror’, vilka
ar generaliserande och distanserade. Till 6vervagande del
beskriver stycket orsak-verkan-relationer mellan abstrakta
foreteelser som "hogkonjunktur’, "produktion’ eller "efter-
fragan’. [...] franvaron av manskliga aktoérer med vilja och
intentioner. Den foljer en orsak-verkan-struktur, markerad
t.ex. med ’eftersom’, 'sa att’ och 'for att’. Det finns inte
nagon tidslinje. Texten ar mycket specialiserad, vilket ytt-
rar sig i ord som 'produktionsmedel’, 'transportkapacitet’
och ’efterfrdgan’. | den tekniska vokabuladren kan ocksa
konstateras metaforiska anvandningar som ’flaskhals’,
‘kurva’ och ’'nedférsbacke’, vilka inte nddvandigtvis ar
genomskinliga for alla elever.

(UR MAGNUSSON 2008: 35)

En viktig fraga i alla texter, men sirskilt i samhillsori-
enterande texter, ir som nimnts den kritiska reflektio-
nen. Hir stiller man sig frigan vilken attityd till lisaren
texten speglar. Attityder uttrycks i virderingsord som
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adjektiv (bra, hungrig, fantastisk) och adverbiella uttryck
(kanske, formodligen, troligen), men ocksa modala hjilp-
verb (kan, vill, maste) eller genom valet av positivt och
negativt laddade substantiv (kris, missvixt, bal, nijen).
Sadana ord pekar pa hur forfattaren vill att lisaren ska
uppfatta texten.

Den australiensiska genrepedagogiken talar om his-
torieimnets genrer och den progression de genomgar i
foljande termer:

1. Att beratta eller aterge handelser, handlingar eller férlopp
— Elever aterberattar sitt eget liv eller andra personers
liv i viss tidsordning.

2. Att redogora for historiska handelser — Elever redogor
for handelser i det forflutna.

3. Att forklara historia — Elever forklarar orsaker till eller
foljder av historiska skeenden.

4. Att diskutera, utreda, argumentera och vardera historia
— Eleverna diskuterar eller skriver utredande eller argu-
menterande texter. De tolkar och varderar historiska
handelser och handlingar.

(FRITT EFTER COFFIN 2006 OCH POLIAS 2007)

Detta kapitel har belyst vad som utmirker skolspraket.
I skolspriket finns flera for alla dmnen gemensamma
drag, men varje dmne har ocks sitt sirskilda sitt att pre-
sentera kunskap pa. Det giller inte bara sjilva dmnes-
spraket, utan ocksa vilka texter inklusive bilder, modeller
och andra uttrycksformer som ir typiska fér imnet.
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KAPITEL 4.

| klassrummet

I de foregiende kapitlen har olika aspekter pa flerspra-

kiga elevers lirande uppmirksammats. I detta kapitel

gors didaktiska verviganden med dterkoppling till kapi-

tel 2 och 3. Samtidigt fokuserar kapitlet pa andra viktiga

begrepp i samband med att foljande aspekter behandlas:

* overgripande centrala aspekter i undervisning av fler-
sprakiga elever

e flersprikiga elevers lisutveckling

* att ldsa och skriva i alla amnen

e sprik- och kunskapsutvecklande amnesundervisning.

Overgripande centrala begrepp i undervisning
av flersprakiga elever

Som tidigare nimnts befinner sig flersprakiga elever pa
vildigt olika nivéer sprakligt nir de kommer till skolan.
De har hunnit olika langt i sin utveckling av vardags-
spriket och skolspriket beroende pé vilka mojligheter till
sprikutveckling de tidigare mott. For act dessa elever ska
ha magjligheter att utveckla ett allsidigt sprik méste de i
all undervisning fa rikliga tillfillen till sprikanvindning
och interaktion. Hirom réider, savil internationellt som
nationellt, en samsyn bland sprakforskare som Pauline
Gibbons, Maaike Hajer, Mary Schleppegrell och Inger
Lindberg. Med sprikanvindning avses i detta samman-
hang méjligheter att lyssna, tala, skriva och lisa, liksom
att formulera sig i bild, genom grafer, figurer, tidslinjer,
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tabeller och diagram och andra symboliska uttrycksme-
del som matematikens, kemins och fysikens formler av
olika slag. Att fi anvinda spraket pa olika sitt och for
olika syften i olika sammanhang, i klassrumsinteraktion
liksom i grupparbeten och sjilvstindigt formulerande, 4r
avgorande for flersprikiga elevers skolframging.

Samtidigt menar ménga forskare att det ir viktigt att
eleverna medvetandegérs om olika sitt att anvinda spri-
ket och vilka redskap som limpar sig {6r vad, for atc de
s4 smaningom ska kunna anvinda redskapen sjilvstin-
digt och i nya situationer. Man kan siga att lirare och
elever behdver ett metasprik, det vill sdga ett sprak for
att kunna tala om skolspraket. For att kunna medvetan-
degora eleverna om skolspriket behover ldrare explicita
kunskaper om vad som kidnnetecknar de texter de arbe-
tar med i sina dmnen, bade nir det giller strukeur och
sprikliga drag.

Gibbons och Hajer betonar i sin forskning att det
dessutom ir viktigt att flersprakiga elever utmanas i
uppgifter med sivil spriklig som tankemissig kvalitet.
Forskaren Jim Cummins beskriver de sprakliga krav en
uppgift stiller utifrin tvé variabler: tankemaissig (kogni-
tiv) svérighetsgrad och stod i situationen (kontexten).
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2. Uppgifter som ar
kognitivt kravande.
Eleven har fortfarande
stod i kontexten.

3. Uppgifter som ar
kognitivt kravande.
Eleven har inget
stod i kontexten.

KOGNITIVT KRAVANDE

STOD | KONTEXTEN INGET STOD | KONTEXTEN

1. Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Eleven har stod

i kontexten.

(Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Eleven har inget
stod i kontexten.)

KOGNITIVT ENKEL

Figur 3. Modell éver uppgifters sprakliga krav (fritt efter
Cummins 1996)

Den vertikala axeln har att géra med den tankemissiga
svarighetsgraden i uppgiften (kognitivt enkel — kogni-
tivt krivande). Den horisontella axeln handlar om det
stdd som eleven har i undervisningssituationen (szod i
kontexten — inget stod i kontexten). Stod kan exempelvis
innebira att eleven har tillging till bilder och konkreta
foremal eller mojligheter till atc forhandla om spraket.
Om eleven diremot ska halla ett féredrag eller skriva en
text, méste spraket kunna std for sig sjilvt, och da har
eleven inget stdd i situationen.

Enligt Cummins bor de uppgifter som eleverna stills
infor folja de streckade pilarna — frdn ruta 1 dll 3. Upp-
gifter i det nedre hogra filtet dr varken sirskilt sprak- eller
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kunskapsutvecklande och bér undvikas. Det kan exem-
pelvis handla om instuderingsfrigor till ett arbetsomrade
dir eleven kan plocka svaren direke ur olika texter utan
att forstd sammanhanget.

Lat oss dtervinda till Gibbons exempel om magnetism
i kapitel 3 for att, pa ett forenklat site, visa hur Cummins
modell kan se ut i praktiken.

Inledningsvis satt eleverna i smégrupper och experi-
menterade sig fram till kunskaper om magnetism. Har
kunde de anvinda sitt vardagssprik och de hade stod
bade i det konkreta undervisningsmaterialet och i var-
andra (ruta 1). I nista steg foljde lararen upp gruppar-
betet och gav di eleverna de vetenskapliga begrepp som
de behovde f6r att kunna muntlige redovisa sitt expe-
riment infor klassen. I detta skede fanns liraren hela
tiden med och stdttade eleverna med klargoranden och
omformuleringar. Diremot hade eleverna inte lingte
stdd av det konkreta undervisningsmaterialet och maste
dirfor anvinda ett mer explicit sprak (ruta 2). Avslut-
ningsvis fick eleverna skriftligt redogora for vad de lirt
sig i sin loggbok, och da anvinda sig av ett dmnesadekvat
sprak (ruta 3). P4 detta site har eleverna fice mojlighet
att lyckas osa uppgifter vars tankemissiga och sprakliga
krav okar successivt. Lirarens medvetna planering av
aktiviteterna har forsett eleverna med den stéttning som
varit nédvindig pé vigen.

Magnetexemplet ovan beskrivs och forklaras mer
ingdende i Gibbons bok Swirk spriket, stirk lirander.
I rapporten Stirkta tridar presenterar andraspriksliraren
och forskaren Mariana Sellgren modellen av Cummins
pa ett mer utforligt site och ger fler konkreta exempel.
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Analys, tolkning och reflektion

Sprékligt och tankemissigt utmanande uppgifter har
ofta en problemlésningskarakeir som anknyter till verk-
ligheten utanfor skolan. De kriver analys, tolkning och
reflektion av eleverna. Gibbons ger flera exempel pé
sadana uppgifter, bland annat en dir eleverna i drskurs 7
i historia studerar det forntida Egypten och tilldelas rol-
len som arkeologer. De far i uppgift att undersska kopior
av foremdl och gravmélningar som visas runtom i sko-
lan. Elevernas uppgift dr att forklara betydelsen hos dessa
foremal och malningar i egyptiernas liv pa den tiden.
I detta arbete krivs att eleverna bade observerar och séker
information i olika killor, att de samtalar och samarbe-
tar. Informationen behéver tolkas mot elevernas tidigare
kunskaper.

Ett annat exempel frdn ett svenskt gymnasium ir en
argumenterande uppgift som ldraren i naturkunskap
ger eleverna i arskurs 1 — en uppgift som ska redovisas
i debattform nir arbetet ir slutfort. Eleverna delas in i
grupper for att argumentera for ete visst energislag som
ett tinkt kraftvirmeverk ska drivas med. En grupp till-
delas biobrinslealternativet och andra naturgas. Till sin
hjilp har eleverna lektionsanteckningar, liroboken och
diverse annat killmaterial som de ska bearbeta. De arbe-
tar aktive med spraket och tanken. Den tinkta situa-
tionen, som ldtt kan dverforas till verkligheten utanfor
skolan, r ett mote i kommunstyrelsen dir de deltagande
politikerna ska fatta ett beslut i en sidan fraga.
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Att utveckla flersprakiga elevers lasformaga
Vad menas egentligen med lastormaga och lastorstielse i
dag? Forskarna Caroline Liberg och Roger Siljo skriver
i Lirande, skola, bildning om att samhillet i dag stiller
héga krav pd lds- och skrivférmaga och pa att kunna
tolka och forstd texter av olika slag. For 150 &r sedan
klarade sig de flesta i Sverige med att de kunde ldsa redan
bekanta texter eller snarare att de kunde avkoda boksti-
verna i lilla katekesen infor husforhéret. I dag behover
minniskor kunna navigera i ett stindigt fléde av infor-
mation, dir det inte ricker med att behirska konsten
att avkoda. Nir man talar om lis- och skrivkunnighet i
dag anvinds ofta begreppet litteracitet, vilket innebir att
kunna f6rstd och anvinda sig av skriftspriket pa ett sict
som krivs i det omgivande samhillet och som ér av virde
for individen. Det innefattar forutom lisforstielse och
skrivkunnighet 4ven formigan att anvinda tal, bilder
och symboler i direke eller indirekt koppling till skrift.
Minniskor méste i dag kunna forstd och tolka olika
slags instruktioner, fora vidare och rapportera resultat,
kommunicera via datorer, vara uppdaterade om vad som
hinder i virlden och kunna granska texter kritiskt. De
miste ocksd tillgodogéra sig information som konsu-
menter infor storre inkdp, vid kontakt med banken och
inte minst for att kunna sortera i flodet av texter for att
avgora vad som ir visentligt och vad som inte dr det.
I skolan maste eleverna dirfor fA mojlighet att utveckla
en sidan akciv lisformaga som krivs for ect fortsatt
lirande.
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Den tidiga I&s- och skrivutvecklingen

Redan i forskolan kan minga barn lisa vissa hela ord, si
kallad ortografisk ldsning, vilket innebir att barnet kin-
ner igen bekanta och visuellt ofta férekommande ord
som sitt namn eller ord pé skyltar utan att de har knicke
den alfabetiska koden och kan ljuda ihop bokstiverna.
I dag menar de flesta forskare att lisinldrning sker bist
genom att eleven fir vixla mellan olika strategier som att
ljuda, helordslisa och genom att anviinda olika ledtradar
i text och bild. Att lira sig ldsa och skriva gir hand i
hand, och méinga barn lir sig lisa just genom att skriva,
vilket kan resultera i att de inte kan ldsa vad de sjilva har
skrivit under en period.

For att utveckla lis- och skrivfirdigheter maste barnet
ha uppnatt en spriklig medvetenhet som innebir att det
kan skilja p ordets betydelse och pi ordets form. Ett
litet barn som dnnu inte utvecklat en spriklig fonologisk
medvetenhet kan pé en friga om ordet tdg ir langt eller
kort svara att det 4r ett langt ord. Barnet kan di inte
skifta uppmairksamhet frin ordets betydelse dill ordets
form. Fér att kunna ljuda ihop bokstiverna till ord,
kunna 6versitta grafem (bokstav) till fonem (ljud) krivs
en fonologisk medvetenhet och den fonologiska medve-
tenheten dr bist utvecklad pa modersmalet. Elever med
annat modersmil och andra sprakljud i sin repertoar
som ska ldra sig ldsa pd svenska kan fa svirigheter med
att uppfatta vissa sprakljud i svenskan. Det kan ta lite
lingre tid f6r dem att uppticka kopplingen mellan ljud
och bokstav och lasinldrningen kan gi lingsammare dn
for jamnariga svensksprakiga elever.
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Att ldsa pa ett nytt sprak &r att arbeta dubbelt
Att ldra sig ldsa pa ett sprak man inte behérskar fullt ut
innebir att man fir arbeta dubbelt. Om ord och begrepp
ir nya madste eleven dels lira sig att ljuda samman bok-
stiverna till ett ord, dels bygga upp en forstielse av ordet.
Dessutom miste hela ordet memoreras som en bild och
liggas i lingtidsminnet for ate lasningen si sminingom
ska kunna automatiseras och for att eleven ska uppni flyt
i lisningen. Om elever far trina pa att ljuda ord de inte
kan relatera till och inte forstar, kan det innebira att de
far svirt med att forstd sjilva funktionen med ldsning.
De riskerar da att hamna i att enbart koncentrera sig pa
sjilva avkodandet. De ord och meningar man trinar pa
att ldsa maste vara bekanta och betyda nigot for eleven,
sd att det dr ldsningens funktion som hamnar i fokus.
Ord som ir litta att ljuda behéver ju inte vara ldtea att
forstd. Elever som samtidigt som de lir sig ldsa, ska lira
sig ett nytt sprik, behover dll att bérja med fi arbeta
med ord och begrepp som finns i deras virld och vardag
och som de kommer att ha nytta av dven fortsittningsvis.
Automatiserad avkodningsformaga och flyt i lis-
ningen dr en avgdrande faktor for ldsforstielsen. En
allefor langsam avkodning gor att véldigt mycket energi
liggs pa detta moment och medfor att lisarens koncen-
tration och ork inte ricker for att skapa mening i tex-
ten. Men god avkodningsférmédga behover inte alldd
innebira god lasforstaelse. Manga flersprikiga elever ar
skickliga avkodare, men kan inda ha svarigheter med lis-
forstéelsen. Dirfor dr det viktigt att lisningen dger rum i
meningsfulla sammanhang och med texter dir elevernas
bakgrundskunskaper och forforstaelse aktiveras, och att
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de tidigt far trining i olika ldsfrstaclsestrategier nir de
laser eller lyssnar till text.

Inkludera elevernas referensramar

Nir vi ldser skapar vi oss en inre bild av innehallet, vi
kopplar pa véra tidigare erfarenheter och kunskaper.
Alla elever i klassen har olika erfarenheter och referens-
ramar. Det dr darfor vikeigt ate erbjuda didaktiske stod
for att skapa inre bilder om de saknar erfarenhet av sam-
manhanget. En sidan stottning ger eleverna mojlighet
att gora inferenser, det vill siga att kunna lidsa mellan
raderna. Elever som ska lisa en text om midsommar-
firande eller om att meta abborre och som sjilv aldrig
upplevt detta, kan férutom att ha problem med eventu-
ella nya ord i texten dven ha svért att forstd sjilva inne-
bérden och skapa sig en inre bild. Flersprikiga elever
behéver manga ginger forarbeta de texter de ska ldsa pa
ett mer ingdende sitt 4n sina ensprakiga kamrater och
som ldrare dr det viktigt att ta reda pd om eleverna har de
referensramar som behévs f6r att kunna tillgodogéra sig
textens innehdll. Om textens innehall skapar en allcfor
stor barriir, kanske man som lirare behdver fundera 6ver
textvalet och overviga om det finns nigon annan som
skulle fungera bittre. Ar det en avancerad och svartill-
ginglig text kan en anvindbar strategi vara att vilja en
mer elevnira text i samma dmne som far fungera som en
ingangstext till den svérare.

Lasarens olika roller

Lisning handlar om att kunna delta i olika sociala prak-
tiker i ett modernt samhille. Lisaren behéver dirfor

GREPPA SPRAKET 67



bide kunna avkoda, forstd och tolka innehaillet i texter
samtidigt som det stills krav pd att sdtta in texter i ett
socialt sammanhang och kunna ta stillning dll textens
innehall. Lisformiga ir allesd en komplex process, dar
ett viktigt delmdl f6r skolans del 4r att elever ska kunna
ldsa kritiskt och tolka texter. Forskarna Alan Luke och
Peter Freebody har tagit fram en modell f6r lisning dir
de tinker sig att en god lisare kan anta olika roller eller
utveckla olika resurser eller sitt att Iisa en text. Dessa rol-
ler samverkar nir vi liser, och forskarna menar att elever
behover rika tillfillen att delta i aktiviteter dir de kan
utveckla och praktisera dessa for att na framging i sin
litteracitetsutveckling. De fyra rollerna ir:

Lasaren som kodknackare

Knacker koden for skriftsprakets olika strukturer som alfa-
betet och ljuden i spraket, om hur ord anvands och stavas,
hur de satts samman till meningar och for hur olika text-
strukturer fungerar och anvands.

Lasaren som textdeltagare

Gor kopplingar fran texten till egna forkunskaper, tidigare
erfarenheter och kan tolka texten utifran sin egen kulturel-
la referensram. Lasaren kan gora forutsagelser och stalla
hypoteser om textens innehall.

Lasaren som textanvandare

Anvander texter funktionellt genom att forsta olika tex-
ters funktion och syfte i olika sammanhang och hur de
anvands. Vet att texters form och grad av formalitet varie-
rar beroende pa i vilket sammanhang de anvands.
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Lasaren som textanalytiker

Forstar att olika texter speglar olika synsatt om varlden
och att varje text ar skriven utifran ett visst perspektiv.
Lasaren granskar och formar genomskada syftet med tex-
ten och forstar att texter kan skrivas om pa nya satt.

Att kunna vixla mellan olika roller innebir att kunna
anpassa sin ldsning och utnytgja olika strategier. En
skicklig lasare behdrskar act skifta perspektiv i sin lis-
ning frin djuplisning till att stélla sig utanfor texten och
jimfora den med egna erfarenheter eller tidigare ldsning.
Lisaren kan granska innehall kritiskt, kan dra nytta av
grammatiska ledtridar och stannar upp vid obekanta
ord och ldser dem mer noga. En skicklig ldsare kan hela
tiden 6vervaka sin ldsning, 4r medveten om nir forstel-
sen brister och har strategier for hur man kan gora nir
man inte forstir.

Alla elever behover fi mojlighet att utveckla dessa
olika ldsarroller i métet med olika texter i olika amnen i
skolan. Flersprakiga elever har inte alltid hunnit utveckla
det djup i sprakbehirskningen som krivs for att pa egen
hand ha tillging till lisarens alla roller. De behover fa
tydlig vigledning i vilka olika strategier som ir limp-
liga att anvinda i lisningen beroende pa vilken typ av
text det 4r som ska ldsas och i vilket syfte den ska ldsas.
Bland andra har Gun Higerfelth och Maria Kouns visat
att liroboken har en ganska obetydlig roll i NO- och
SO-undervisningen. Vanligen anvinds den inte aktivt i
klassen for gemensamma textsamtal, utan textldsningen
Gverlats som regel pa eleverna som en hemlixa eller méj-
ligen som sjilvstindig lisning i klassen. Hir behover
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flersprakiga elever ofta hjilp med att forstd innehéllet i
skriven text och stottning i att ldsa liromedelstexter i alla
imnen av imneslirare.

Svérigheter med ate ldsa pd ett andrasprak kan bero pd
avsaknad av ldsstrategier. Lasaren som analytiker kan ldsa
kritiskt och forstdr att varje text har en forfattare som i sin
tur har ett syfte med sin text. Det handlar om att kunna
ga in i texter pa djupet och resonera om vad det 4r f6r bild
av virlden de beskriver. Vems rost hors i texten, vems gor
det inte? Vad far det for konsekvenser f6r hur lisaren tar
in budskapet? Att kunna ldsa kritiskt innebar att forsta att
texters innehéll kan ge olika bild av virlden. Att vara ana-
lytiker innebdr dven att man forstdr att man sjilv laser och
tolkar en text utifrn de egna referens-ramarna.

Att utveckla lasstrategier

De aktiviteter som eleven deltar i innan en text ska ldsas
kan for andrasprikseleven vara av avgorande betydelse
for hur vil texten kommer att forstds. Act kunna formu-
lera sig och samtala om ett 4mne i undervisningssam-
manhang fungerar som en bro éver dll att kunna ldsa
och skriva om dmnet, och det ir viktigt att samtal foregar
det skriftliga och mer kunskapsrelaterade spriket i alla
imnen och under hela skoltiden.

PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) ir en
internationell studie, som genomférs vart femte ar i syfte
att underséka och mita 10-aringars lisfiardigheter. Den
senaste undersdkningen fran 2006 visar att ldrare i Sve-
rige i jimforelse med de andra 36 deltagande linderna,
dgnar betydligt mindre tid per vecka it formell lisunder-
visning som syftar till att utveckla lisforstielse och lis-
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strategier. | genomsnitt avsattes 2,5 timmar per vecka it
formell ldsundervisning, medan endast 1,6 timmar per
vecka dgnas dt detta i svenska skolor.

I skolan 4r det oftast just genom ldsning som vi f6r-
vintas tilligna oss ny kunskap. Alla lirare behover darfor
ha kunskap om vad ldsning innebir och hur lisningen
kan utvecklas i just deras amne och pa vilket sitt de bist
kan stdtta eleverna att ta sig in dmnets texter. I en for-
djupad analys av PIRLS listar Skolverket en rad olika fir-
digheter som ldsaren behover som verkeyg for atc kunna
vixla mellan olika strategier.

Avkodningsstrategier:
- helordslasa automatiserat
+ ljuda.

Forstaelsestrategier:

- bygga forforstaelse

- stalla fragor till texten

- finna enskilda detaljer i text

+ identifiera huvudbudskapet

- sammanfatta innehdllet

- se temporala samband och orsakssamband
+ dra slutsatser och generalisera

- gora forutsagelser om vad som ska komma harnast
- associera till andra texter

- kritiskt granska textens form och innehall

- forsta att man inte forstar.

Det finns flera olika beprovade modeller som ir forank-
rade i forskningen f6r hur man pa ett strukeurerat site
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kan utveckla lisforstaelsestrategier och textsamtal. Hir
foljer en kortfattad beskrivning av nagra.

RT - Reciprocal Teaching (6msesidig undervisning)
RT, som utvecklats av forskarna Annemarie Sullivan
Palincsar och Ann L. Brown, ir en vigledd diskussions-
teknik med lisforstdelse i fokus. Elevens lisforstielse
samspelar med textens ldsbarhet, innehill, elevens for-
kunskaper, elevens strategier i samband med ldsning och
hur textsamrtal gir dill i klassrummet.

Syftet 4r att motivera eleverna att aktivt engagera sig
i texten och forstd innehallet pd djupet. Under ldrarens
ledning far eleverna ldra sig att anvinda fyra olika akti-
viteter:
* forutsiga, stilla hypoteser
e stilla frigor
e reda ut oklarheter
* sammanfatta med egna ord.

Lararen bérjar med att forklara den strategi som eleverna
ska ova pd och genom att liraren sedan agerar forebild
far eleverna vigledning i strategiska resonemang innan
de fir trina pa att tillimpa strategin. Texten har lira-
ren delat in kortare stycken och forstielsen byggs upp
under tiden som eleverna liser. Liraren tinker hogt och
tillimpar samtidigt modellen. Direfter provar eleverna
strategin i grupp eller enskilt. Lararen summerar genom
att diskutera med eleverna varfor, hur och nir strategin
kan anvindas. Strategin 6vas sedan vid minga olika cill-
fillen och pi olika typer av texter och eleverna tilldelas
ocksd rollen att leda samtalet under lirarens stdttning.
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Detta vixlande av roller har gett modellen sitt namn,
reciprok (6msesidig) undervisning. Nir eleverna ir
sikra i de olika akrtiviteterna; kan tillimpa strategierna
och ta rollen att leda samtalet, kan de arbeta mer sjilv-
stindigt i mindre grupper och turas om att leda samtalet
och vara den som fordelar de olika rollerna. Genom att
arbeta i grupp okar elevernas talutrymme och trining i
att anvinda olika lisforstaelsestrategier. For att gora de
olika aktiviteterna mer begripliga f6r de yngre eleverna
har man gett dem namn som anknyter dill respektive roll:
Spdgumman Julia som foregriper och stiller hypoteser,
Nicke Nyfiken som stiller frigor, Froken Detektiv som
reder ut oklarheter och Cowboy Jim som med sin lasso
sammanfattar och fingar in det viktigaste i avsnittet.

TSI - Transactional Strategies Instruction
(transaktionell strategiundervisning)

"Beratta for oss andra hur du tanker”

TSI bygger pa samma grundstrategier som Reciprocal
Teaching (RT). I denna modell betonas dialogen mellan
larare och elev starkare. Eleverna delar med sig av sina
laserfarenheter och resonemang kring texten, och lirare
och elever diskuterar limpliga strategier att tillimpa.
Arbetsgangen i TSI borjar med att ldraren leder ett sam-
tal om hur en expertlisare skulle ta sig an texten. Vad
tror vi att forfattaren menar med sin text? Vad vet vi om
dmner? Vilken strategi ska vi anvinda? Elever och lirare
utbyter idéer. Liraren uppmuntrar eleverna att dela med
sig av sina tankar och fokuserar inte pd innehallsfragor,
utan pa hur eleverna gor for att forsta texten. Modellen
uppmuntrar eleverna att alltid kriva att de forstar vad de
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ldser, att leta efter ledtradar i text som genre, tema eller
forfattarens budskap, att gora inferenser, att aktivera sin
bakgrundskunskap och att kunna gora kopplingar till
andra texter.

QtA - Questioning the Author (ifragasétta forfattaren)
Fyra forskare och ldrarutbildare i USA stir bakom
modellen QtA. Modellen far eleverna att ifrégasitta tex-
ten utifrdn vad forfattaren kan ha haft for avsikter med
den, med hjilp av ldrarledda strukturerade textsamtal.
Eleverna trinas i ate stilla frigor till forfactaren och far
komma med férslag pd omformuleringar och fortyd-
liganden nir de tycker att forfattaren har uttrycke sig
oklart. Precis som i RT och TSI delas texten in i kortare
avsnitt och varvas med frigor, reflektioner och diskus-
sioner. Genom att eleverna trinas i att stilla sina frigor
till forfattaren menar man att svaga ldsare kan avlastas
fran skuldbérdan att det ir de som inte forstir texten
till att ha tankar om hur forfattaren skulle kunna ha
uttrycke sig mer ldcefSrstaeligt. Lararen behdver kunna
stilla frigor som trinar eleverna pa att lisa mellan och
bortom raderna, for att finna svar och ga i nirkamp med
texten. I diskussioner om texten skapas engagemang och
elevernas talutrymme 6kar. Pé svenska kan man ldsa mer
om denna metod i Monica Reichenbergs bok Viigar till
lisforstdelse: texten, lisaren och samtaler.

Att lasa och skriva i alla &mnen

Lasforskaren Judith Langer har genomfort en omfat-
tande femdrig studie i 25 amerikanska grundskoleklas-
ser. Resultaten visar att elever klarar uppsatta mél bittre
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in forvintat om undervisningen har tydliga kopplingar
mellan dmnesomriden i och utanfor skolan, dll elever-
nas egna erfarenheter och deras erfarenheter frin andra
lektioner och tidigare erdvrade kunskaper. Eleverna i stu-
dien fick arbeta tillsammans for att i samspel utveckla en
djupare forstdelse av det som skulle liras. Firdigheterna
som skulle ldras var integrerade i en helhet, men stude-
rades ocksd separat i strukturerade undervisningssam-
manhang. Eleverna i studien fick dven stdttning i hur
de kunde tinka, planera och organisera sitt arbete. Nir
de uppnatt ett mél och lirt sig det som skulle liras, fick
de hjilp av ldraren att gi vidare och utveckla en djupare
forstaelse genom att omsitta kunskapen i nya samman-
hang.

For att utveckla ett nytt sprik behover man som tidi-
gare nimnts rika tillfillen att mota sprak. Man behover
ocksa producera och anvinda sprik i olika sammanhang
och for olika syften, bade i tal och i skrift. I Skolinspek-
tionens kvalitetsgranskning, Sprik- och kunskapsutveck-
ling for barn och elever med annar modersmal éin svenska,
finner man brister pA manga av just dessa omraden som
handlar om att skapa ett sammanhang for eleven dir
sprak- och kunskapsutveckling hinger ihop och strivar
efter att skapa mening och forstdelse hos eleverna. Nir
man arbetar tematiskt okar mojligheterna for att nya
ord, begrepp, amnes- och sprikkunskaper aterkommer i
andra texter och sammanhang under en lingre samman-
hingande period. Nir spraket dteranvinds pa detta sitt
okar elevernas forutsittningar att befdsta det som dr nyt.
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Utmana elevernas tdnkande

I tematiska, problemldsningsorienterade undervisnings-
forlopp kan eleverna utmanas att uppticka, forska,
reflektera, samtala och handla. Ett sddant exempel visa-
des i kapitel 2 hos Derewianka i arbetet med bergarter.
Ett annat exempel ges hir ur en arskurs 6 dér nistan alla
elever var flersprakiga.

Temaarbetet ”Virlden” pagick under en hel termin
och dmnen som religion, geografi, samhillskunskap,
biologi, engelska, svenska och svenska som andrasprik
och bild integrerades. Arbetssittet var inspirerat av den
sd kallade storylinemodellen. Undervisningen byggdes
upp kring en berittelse som skapades under arbetets
gang genom att eleverna stilldes infor utmaningar och
problem att 16sa, och “skickades ut” pd olika uppdrag
runt jorden av sin "gamla ldrare” som fact drva en vildig
massa pengar som hon delade med sig av till sina "gamla
elever”. Eleverna i sin tur agerade utifrdn sina karaktirer
som de skapat och som i denna berittelse var de personer
de tinkee sig vara inom en snar framtid.

De olika uppdragen var noga planerade av de under-
visande lirarna tillsammans, och olika kunskapsmal med
delmal i olika amnen hade satts upp for arbetet. Eleverna
styrde Over sina karaktirer och mycket kunde hinda,
men det fanns tydliga rutiner och strukeurer for hur
arbetet och samarbetet skulle ga till. En berittelse drivs
framit av nyckelfrigor, och innehdll och kunskapsmil
kunde styras med hjilp av dessa. Man utgick hela tiden
fran elevernas forestillningar och forkunskaper, och upp-
muntrade dem att komma med egna forestillningar och
prova sina hypoteser. Mycket skapande arbete ingick och
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elevernas alster (bilder, texter och foremal) sattes upp i
klassrummet allt eftersom, och gav liv at berittelsen.

Ett av delmélen i temat var ate skriva i tvd genrer:
berittande och beskrivande text. Utifrin en hindelse
dir “jeepen fick punktering under en safari pa savannen”
stod eleverna plotsligt 6ga mot 6ga med ett av savannens
djur. Eftersom eleverna skulle skriva texter om detta méte,
miste de forst diskutera vilka djur de kunde tinkas méta
ddr och ta reda pa mer for ate undersoka sina hypoteser.
I niista fas arbetade eleverna med skrivande och hur man
bygger upp en spinnande berittelse, och senare arbetade
de med att skriva en beskrivande faktatext om samma djur.

Att resa till olika delar i virlden innebar att eleverna
fick lira sig om olika virldsdelar och linder, religioner,
natur och klimat. Det innebar iven att halla kontroll
dver en budget, ldra sig att soka och granska information
pd internet, skriva brev pi engelska, dokumentera sina
upplevelser och planera arbetet utifrin givna uppdrag
eller problem som méste l6sas. Uppgifterna utmanade
elevernas tinkande, och innehéllet i texter, uppgifter och
annat material som eleverna motte var ofta autentiskt
och stillde savil hoga tankemissiga som sprakliga krav.
Genom att ha hoga férvintningar och samtidigt stotea
eleverna sa att det blev mojlige att lyckas med uppgif-
terna, blev eleverna stimulerade och utmanade. Arbetet
i klassrummet var varierande och bestod av aktiviteter
bade i grupp och individuellt, mundigt och skriftligt,
dramatiserande och skapande. Lisande och skrivande
dgde rum i funktonella sammanhang och undervis-
ningen hade tydliga kopplingar till elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper.
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Krav pa spraklig férmaga i kurs- och @mnesplaner
I liroplanerna beskrivs sprikkraven under olika avsnitt
och rubriker. I Lgrll, under rubriken Skolans upp-
drag, faststills att elever ska fa mojligheter att utveckla
sin kommunikationsférmaga genom rika majligheter
att samtala, ldsa och skriva. Under Kunskaper/Mal kan
man ldsa act det dr skolans ansvar att elever kan anvinda
det svenska spriket i tal och skrift pa ett nyanserat sitt,
och att elever kan anvinda sig av ett kritiskt tinkande
och 7sjilvstindigt formulera asikter” samt att de kan
“anvinda och ta del av mdinga olika uttrycksformer,
sasom sprak, bild, musik, drama och dans”. Dessutom
kan man under Rikdinjer ldsa att liraren ska organisera
och genomfora arbetet for att ge utrymme for “elevens
forméga att sjilv skapa och anvinda olika uttrycksmedel,
samt att elever far stod i sin sprak- och kommunikations-
utveckling”. Dessa exempel giller alltsa generellt sprakar-
bete i skolan, det vill sdga att ansvaret delas av alla lirare.
I de olika kursplanerna respektive dmnesplanerna
specificeras sedan de sprikformagor som elever forvin-
tas utveckla i de olika imnena. I dessa dokument bygger
varje avsnitt, Syfte, Centralt innehall och Kunskapskrav,
pa varandra. Nir det handlar om de sprakkrav som stills
i amnet, behdver man alltsd som ldrare bade i planering
och genomforande ha hela kurs- respektive imnesplanen
i atanke, och fundera 6ver hur innehillet i undervis-
ningen liggs upp och genomférs pa bista sitt for ate ge
eleverna mojlighet att né bade dmnes- och sprikmélen.
Lat oss titta pa ett exempel himtat ur kursplanen i
biologi, arskurserna 4-6 och 7-9. I slutet av syftestexten
sammanfattas de formagor som dmnet férvintas utveckla
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hos eleverna. Dir anges bland annat att eleverna forvintas
utveckla sin formaga att “granska biologisk information,
kommunicera och ta stillning i fragor som rér hilsa, natur-
bruk och ekologisk hallbarhet”. Likasd forvintas eleverna
“anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att
beskriva och férklara biologiska samband i ménniskokrop-
pen, naturen och samhillet”. Det handlar alltsa i hog grad
om att kunna kommunicera ett innehall i imnet biologi.
Det kritiska perspektivet finns med, och begreppsanvind-
ning behovs till exempel i beskrivningar och forklaringar av
olika biologiska foreteelser eller processer.

Det centrala innehallet ir i sin tur beskrivet under
olika huvudomriden. I arskurserna 4—6 och 7-9 finns
Natur och samhille som ett sidant omride. Under
denna rubrik finner man ekosystem som ett innehall.
I drskurserna 4-6 anges att eleverna ska utveckla kun-
skaper om ekosystem i ndrmiljon, samband mellan olika
organismer och namn pé vanligt forekommande arter,
medan innehallet i drskurserna 7-9 omfattar ekosystems
energiflode, kretslopp av materia, fotosyntes, forbrin-
ning och andra ekosystemtjinster.

Nista steg i kursplanen innebir att kunskapskraven
uttrycker vad eleverna ska kunna gora med detta inne-
hall: det kan handla om att gora forsok, skapa modeller,
diskutera och resonera eller beskriva och forklara olika
ckosystem och samband mellan olika delar i dessa med
hjilp av de begrepp de utvecklat efterhand, eller att ta
stallning i olika fragor som ror ekosystem. Hir kommer
saledes ocksd sprikkraven in. Dessa kommer dill uttryck
i begrepp som att samtala, diskutera, resonera, beritta,
beskriva och forklara.
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For varje imne giller att resonera pa liknande sitt. Det
ricker alltsd inte att enbart studera kunskapskraven och
pricka av dem efterhand.

Nedan sammanfattas de sprakformagor som uttrycks

i olika kurs- och &mnesplaner:

* utveckla forméagan att med hjilp av olika sprakliga red-
skap ldsa instruktioner

e anvinda f6r amnet centrala begrepp

* undersoka, beskriva, diskutera, reflektera over, analy-
sera, virdera (med hjilp av de centrala begreppen och
olika informationskillor frin olika medier, observatio-
ner och intervjuer)

o forklara eller redogora for samband mellan begrepp,
orsak och verkan i processer, orsaker till och foljder av
processer, eller konsekvenser av processer

* redovisa och presentera resultaten pd olika sitc med
hjilp av ett f6r uppgiften limpligt urval av texter
inklusive visualiseringar i form av bilder eller bild och
ljud, tabeller, grafer och diagram, modeller eller dra-
matiseringar.

Det ir med andra ord inte enbart i svenskimnena som
eleverna forvintas utveckla olika sidana sprikliga forma-
gor som att ldsa och skriva i olika genrer, utan alla lirare
har ansvar for elevernas sprak- och kunskapsutveckling
inom ramen for sina dmnen och for de sprakliga krav
som just deras amnen stiller. Vad innebir det for de olika
skolimnenas del att utveckla sddana sprakférmigor som
nimns ovan? Nedan ges tvd exempel pa pedagogiska syn-
sitt pa sprakarbete i amnesklassrummet: processoriente-
rat skrivande och genrepedagogik.
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Processorienterad skrivpedagogik och genrepedagogik
Anda sedan 1980-talet har den processorienterade skriv-
pedagogiken haft stor betydelse f6r skrivande inom olika
typer av utbildning i vistvirlden. Den bygger pé att
elever individuellt eller i grupp utvecklar idéer utifrin
ett av ldraren bestime eller sjdlvvalt tema. Direfter skri-
ver eleverna ett individuellt utkast. Temat utvecklas och
texten bearbetas pd olika sitt, bade individuellt och med
hjilp kamrat- och lirarrespons, for att slutligen kunna
presenteras som en “firdig text”. Hir dr huvudtanken
att elever ldr sig skriva genom att skriva. Faserna i arbetet
kan kort beskrivas som idéutveckling — utkast — respons
— bearbetning — presentation.

I detta arbete kan eleverna utveckla bade sin lis- och
skrivférmaga, beroende pa hur arbetet liggs upp och vil-
ket temat 4r. Att skriva kreativt kan vara en vig till sprik-
utveckling i alla amnen. I svenskimnena ir det vanligt
med kreativt skrivande i synnerhet i form av olika typer
av berittande texter, framfor allt i grundskolan. Eleverna
aterberittar vad de varit med om, skriver fiktiva berit-
telser, noveller eller essier. Ocksi i andra imnen kan
lirare arbeta med kreativt skrivande. Till exempel kan
de be eleverna att forsoka tinka sig in i rollen som niagon
historisk person eller en utlandsreporter med uppgift att
skildra vad som hinder i olika linder. Eller forestilla sig
att de 4r en rod blodkropp som gor en resa genom krop-
pen, eller skriva en saga om en cell eller en vattenmo-
lekyl. Texterna ligger i dessa fall mer eller mindre nira
knutna till imnesinnehallet.

Norska skrivforskare som Olga Dysthe och Torlaug
Lokensgard Hoel talar om skrivande for olika syften:
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for atc utveckla tankar eller for att presentera tankar.
Bade typerna dr viktiga i skolarbetet, menar de, och kan
anvindas pad olika sitt i olika sammanhang. Nir elever
skriver for att utveckla tankar ska man inte stilla krav
pa spréiklig korrekthet. Hir dr det viktigaste att de far
syn pé sina tankar. Det kan handla om startpunkten for
ett arbetsomrdde, dir eleverna skriver ner vad de vet om
imnet, eller om kortskrivande efter en lektion, nir de far
svara pé fragan vad de ldrt sig. Det kan sedan anvindas
for att diskuteras tillsammans med en kamrat, i grupp,
i helklass eller for att samlas in for att informera lira-
ren infor planeringen av arbetsomridet. Med presenta-
tionsskrivande menar man ett skrivande som resulterar
i en text som ndgon annan ska ldsa eller en text som ska
bedémas av ldraren. Hir stills krav péd struktur och kor-
rekthet.

Integrera sprak- och @mneskunskaper

En del forskare menar dock att denna typ av kreativt
skrivande, liksom processorienterat skrivande, huvud-
sakligen gynnar de barn som sedan tidigare dr vana vid
olika sdtt att med fantasins hjilp skapa texter, medan
det missgynnar elever som saknar sidana textvanor nir
de kommer till skolan. Dessa forskare anser att minga
elever, inte minst minga flersprikiga elever, r mer
betjdnta av andra modeller for att utveckla skolspraket,
bade vad giller lasforstdelse och skriviormaga. Resone-
mangen gir ungefir si hir: De sprikliga kraven okar for
varje arskurs i alla amnen. Nir kraven 6kar pé att inldr-
ning sker via texter, kan elever som inte hunnit tilligna

sig en bas eller dldersadekvat utbyggnad pd svenska fi
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svéarigheter att klara av skolarbetet. Man brukar tala om
speciellt kritiska perioder i 6vergdngarna tll arskurs 4, 9
och till gymnasiet, dvergingar som manga elever upple-
ver som svara. Det kan handla om att elever méter nya
dmnen och att de texter eleverna nu ska lisa ofta dr mer
informationstita och innehdller ett abstraktare sprak in
vad de varit vana vid. Lirare som tar emot elever i dessa
overgangar behdver dirfor ha goda kunskaper om hur
de kan sttt eleverna att ta sig in i och tillgodogéra sig
texter i de olika dmnena. Speciellt vikeigt dr det att elever
som ldr pa sitc andrasprik fir mojlighet att bearbeta
texterna pa djupet om dessa ska fungera som medel f6r
lirande. Eleverna behéver dven fi undervisning om hur
de sjdlva ska producera texter for olika syften i dmnet.
Ett sdte att stotea eleverna och ate integrera sprik- och
dmneskunskaper 4r att arbeta genrepedagogiske.
Genrepedagogiken utvecklades av den sa kallade Syd-
neyskolan i Australien pa 1980-talet. Man efterlyste en
modell som gav elever som skolan hittills inte lyckats si
bra med bittre férutsittningar ate tillgodogora sig sko-
lans olika texttyper. Det handlade framforallt om elever
fran sociockonomiskt utsatta grupper och elever med
engelska som andrasprik. Modellen utvecklades i ett
nira samarbete mellan lirare och forskare.
Genrepedagogiken vilar teoretiskt pa ett sociokultu-
rellt perspektiv pd lirande, som beskrivs i kapitel 2, och
en teori om sprik som bygger pd systemisk funktionell
grammatik (SFG). Enligt detta synsite 4r sprik ett funk-
tionelle verktyg for att fylla sociala behov. Spraket erbju-
der olika valmajligheter for olika situationer och de val
som gors har betydelse for hur man uppfattas och vilken
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makt man fir. Den som kan réra sig sprakligt pa ett ved-
ertaget sitt i olika situationer har ett bittre utgangslige
dn den som inte har utvecklat en sidan spraklig rorelse-
frihet.

Inom genrepedagogiken beskrivs texter som olika kul-
turers monster for hur spréket anvinds i olika situationer
i tal och skrift i skolan. Dessa kan kallas skolans basgen-
rer. En genre har ett socialt syfte, det vill siga den vill fi
nagot gjort genom det sitt spriket anvdnds pd. Det man
vill fa gjort kan exempelvis handla om att roa nigon, att
informera sig sjilv eller ndgon annan om ndgot eller att
instruera nigon om nagot. En genre har ocksd en viss
struktur, och den skapas med hjilp av de sprikliga red-
skap som situationen kriver. En berittelse byggs exem-
pelvis upp pa ett site dar hindelser och handlingar pla-
ceras i tid och rum, medan en beskrivande text byggs
upp genom att det som ska beskrivas definieras och klas-
sificeras och genom att olika egenskaper och vanor hos
foremilet eller organismen sedan beskrivs. Syftet med
en beridttelse dr oftast att underhilla, medan syftet med
beskrivningar 4r att informera. Berittelser och beskriv-
ningar stiller olika krav pé det sprak som skapar dessa
genrer, vilket framgér av figur 4.

Forskarna inom Sydneyskolan undersokte och beskrev
ett antal sidana basgenrer i skolan, och har pa detta sitt
bidragit med ett systematiske och tydligt verkeyg for
ldrare i deras arbete med elevers lds- och skrivutveckling
i olika skolimnen. I Sverige har ett genrepedagogiskt
arbetssitt presenterats bland annat av andraspriksforska-
ren Monica Axelsson, av Bodil Hedeboe och John Polias,
Eija Kuyumcu och Gun Higerfelth och senast av grund-
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skolldrarna Britt Johansson och Anniqa Sandell Ring.
I deras texter ges rikliga exempel pa vad som menas med
genrepedagogik och hur man konkret kan arbeta utifrin
en sidan modell. 1 konferensrapporterna Spriket och
kunskapen och Symposium 2009 finns flera exempel pd
genrearbete beskrivet, bide av nationella och internatio-
nella forskare och lirare.

Skolans basgenrer kan delas in i personliga genrer, fak-
tagenrer och analytiska genrer. Bland personliga genrer
kan nimnas atergivande och narrativa/berittande texter.
Bland faktagenrer kan nimnas instruerande och beskri-
vande texter, och bland analytiska genrer redogérande,
forklarande och argumenterande/diskuterande texter.
Basgenrer tolkas pa olika detaljerade nivaer av olika fors-
kare. Nedan presenteras ett sitt att beskriva skolans bas-
genrer med inspiration frdn forskarna Pauline Gibbons,
Monica Axelsson och Mary Schleppegrell.
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Genre Atergivande Berattande | Beskrivande | Instruerande
Exempel | En dag pa | Mdtet Bakterier Hur man
min praktik | (en novell) lagar en
nyttig maltid
Syfte Att beratta | Att under- Att formedla | Att forklara
vad som halla, for- information | hur nagot
hant medla en gors
kansla,
kunskap
Struktur Orientering | Orientering | Klassifika- | Malinriktad
En serie En serie tion/All- Stegvisa
handelser | handelser :‘nan‘na UPP- | moment
sningar
Personlig | Problem [))/ . I'g
etalj...
kommentar | yoplsning J
Detal;...
Samman- | Tidsadverb | Kan vara Férekom- Kan fore-
lankande | (forst, tidsadverb | mer vanligt- | komma
ord sedan, (senare, vis inte tidsadverb
darefter...) | efter en (For det
tid, efterat) forsta, for
det andra
... till sist)
Andra Datid Kan vara Verb i Verb i
sprakliga | Beskrivan- | datid presens, imperativ,
drag de ord Beskrivande | L:€x. ar, har. | t.ex. ta,
ord Amnes- hall, blanda
Kan finnas | SPecifikt
dialog ordforrad
Figur 4. Skolans basgenrer (ur Olofsson 2010, s. 250-251)
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Genre
Exempel

Syfte

Struktur

Samman-
lankande
ord

Andra
sprakliga
drag
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Man kan alltsd anvinda denna mer strukturerade gen-
remodell i arbetet med texter med sina elever. Arbetet
kan ske pé olika sice. Ect sdce dr ace hele enkelt infoga
olika basgenrer i ett arbetsomride och i nagot skede av
arbetet gi igenom exempeltexter pd den eller de basgen-
rer eleverna forvintas producera. Hir bér man ta upp
de aspekter som anges i spalten lingst till vinster. Det
giller for eleverna att forstd vad de forvintas producera,
hur det ska g «ill och varfor de ska gora detta. Hir kan
man hinvisa till syftet med det skolimne det handlar
om. Vad syftar exempelvis naturvetenskapliga imnen
till? Kursplanetexterna 4r ju skrivna med utgingspunkt i
det amnesspecifika innehéllet, sa det dr ganska enkelt att
argumentera for de textkrav som stills i respektive dmne.
Men samtidigt kan man som Liberg varna for ecc alltfor
formaliserat arbete utifran genrepedagogiken. Skrivarbe-
tet maste naturligtvis forankras i det innehallsliga sam-
manhanget. En modell for ett sidant arbetssitt dr den s&
kallade cirkelmodellen.

Den genrepedagogiska cirkelmodellen, eller som den
heter pa engelska 7he Teaching and Learning Cycle, ir en
didaktisk modell for en styrd lds- och skrivutveckling,
som utvecklades av de australiska forskarna Joan Rothery
och Jim Martin. Den ir indelad i fyra faser som man
arbetar med i ett pagdende kretslopp. En férenklad ver-
sion av modellen kan se ut pa detta sitt:
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4. Skriva en 1. Bygga upp
individuell text kunskap om
amnesomradet

3. Skriva en 2. Studera texter
gemensam text. inom genren for
att fa forebilder

Figur 5. Cirkelmodellen, fritt efter Polias & Hedeboe 2008,
s. 15.

De fyra faserna i modellen ar féljande:

1. Bygga upp kunskap om d&mnesomradet

Med utgangspunkt i elevernas tidigare kunskaper bygger
larare och elever tillsammans upp kunskaper om amnesom-
radet. Detta sker genom att de samtalar, laser och undersé-
ker olika informationskallor som internet och film, och kan-
ske gor olika studiebesok dar eleverna samlar in information.
| denna fas utvecklas saval sprak som kunskap om amnet.
Det ar viktigt att eleverna far arbeta tillrackligt lange i den
forsta fasen med att tillagna sig bade @mnes- och sprakkun-
skaper innan man gar vidare till nasta fas.
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2. Studera texter inom genren for att fa forebilder

| denna fas arbetar man med att fa eleverna att forsta
syftet med den text de forvantas skapa, det vill saga vilka
sprakliga strukturer och sprakliga val som ar typiska for
den genre man valt att arbeta med. Man laser och stu-
derar flera modelltexter inom genren for att fa syn pa och
identifiera hur form och innehall samverkar. Det ar i denna
fas som eleverna introduceras i metasprakliga samtal,
samtal om spraket i texten, och samtidigt utvecklar ett
amnesrelaterat begreppsforrad.

3. Skriva en gemensam text

| denna fas skriver larare och elever en gemensam text och
eleverna delar med sig av sina erfarenheter. Lararen styr
samtalet genom att stétta eleverna och fora fram struktu-
rer och betydelser i spraket som eleverna inte beharskar
an pa egen hand, samt genom att aterkoppla till texter
man arbetat med i fas 2. Den gemensamt skrivna texten
kan fungera som en modelltext till nasta fas, det individu-
ella skrivandet, for elever som behdver fortsatt stottning.

4. Skriva en individuell text

Eleverna har nu kunskap om amnet, de vet vilka sprakliga
strukturer och sprakliga val som ar typiska fér genren och
larare och elever har ett gemensamt sprak for att sam-
tala om textbygget. Eleverna far skriva utkast, samtala om
texten med kamrater och med lararen och bearbeta den
innan den slutgiltiga texten skrivs.
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Exempel pa arbete utifran cirkelmodellen

Beroende pa de skolimnen som behandlas och det cen-
trala innehallet och kunskapskraven i kurs- och dmnes-
planer, kan arbetet enligt cirkelmodellen se olika ut.
Detta exempel avser undervisning i historia och sam-
hallskunskap och temat 4r emigrationen till USA.

Texten som valts bearbetas forst muntigt med hjilp
av bilder eller annat konkret material. I det gemensamma
samtalet anknyter liraren till elevernas erfarenheter av
dmnesinnehéllet. Har man flersprikiga elever ir i det hir
fallet kopplingen till deras erfarenheter av emigration
given. Ord och begrepp som hor till amnesomradet fors
upp pa tavlan, och liraren kan tll exempel visa hur man
kan skapa mer generella begrepp dn konkreta personnamn.
Likasd kanske man kommer in p& hur man uttrycker
orsaker och villkor, eller hur informationen struktureras i
kind och ny. Har sker arbetet med elevernas erfarenheter
parallellt med sprikdrag i informerande texter.

Ytterligare ett steg i forberedelserna kan vara att man
tittar pd och diskuterar bilder och grafer i texten som ror
invandring till Sverige, eftersom elevernas erfarenheter
ligger nira detta. Hir kan man komma in pé diskussio-
ner om hur man tolkar bilder och grafer, och vilken bety-
delse de har for textforstielsen. Hos sprikforskare som
Gunther Kress, Anders Bjorkvall och Eva Maagere fin-
ner man goda exempel pd hur man kan diskutera olika
typer av visualiseringar med elever.

Lirobokens text eller den text som ir modelltext kan
sedan i nista steg liggas pa en overhead eller visas via
datorskdrmen, sa att alla kan se text och bild. Liraren
kan bérja med att bara ldsa overskriften eller huvudrub-
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riken och friga vad eleverna forvintar sig finna under
denna. Det dr ocksa ett st att ldra ut lisstrategier dar
man gor forutsigelser om innehéllet utifrin en rubrik.
Direfter kan klassen gemensamt orientera sig i texten
och se vilka olika typer av delar som ingdr och vad de
visar. Liraren atergar sedan till brodtexten, liser ett
stycke hogt och pausar for att anknyta dill tidigare férd
diskussion, och for att géra jaimférelser och lyfta fram
ord och uttryck som ir typiska f6r informerande texter.
Vilka verb anvinds? Varfor just dessa? Uttal av svdra ord
kan behéva uppmirksammas.

Hela texten, med alla delar, gis igenom pé liknande
sitt. Lararen skriver ord och begrepp och andra sprakliga
aspekter pa tavlan och eleverna antecknar under tiden, sa
att de individuellt har samma anteckningar som finns pa
tavlan. I nista steg skapar liraren tillsammans med elev-
erna en ny text med hjilp av det som skrivits pa tavlan,
en text med ett liknande innehill som den lista texten,
men inte en exakt kopia av den. Eleverna foreslir och
ldraren agerar sekreterare och stottar dem i deras diskus-
sion. Texten fors upp pa tavlan och alla skriver av den.

Om malet ir att eleverna ska trinas i hur de kan lsa
text, kan de i nista skede fi en annan text pi samma
tema, kanske himrtad frin en annan killa 4n liroboken,
som de ska ldsa och tolka tillsammans med en kamrat.
Om milet i stillet 4r att eleverna sjilva ska kunna skriva
en utredande text, fir de i uppgift att skriva en egen utre-
dande text med hjilp av den modell de har. Det kan i
detta fall handla om invandringen till USA, men ocksd
till Sverige eller utvandringen frin olika linder. Eller en
text om invandring mer generellt.
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P4 detta sitt kan man arbeta dven inom 6vriga dmnen
— exempelvis en labbrapport utifrdn ett experiment som
genomforts, hur man tillagar en viss matrice eller hur
matsmiltningen gir dill.

Om eleverna ir relativt nyanlinda kan liraren visa
olika strategier f6r hur man kan ldsa och konstruera tex-
ter av olika slag. Liraren liser texten, gor pauser for att
“tinka hogt” om vad rubriken siger, eller fundera 6ver
vad texten kommer att handla om. Liraren kan stanna
upp vid specifika ord, begrepp eller fraser och fundera
over vad de betyder. P4 liknande sitt konstruerar ldraren
en liknande text genom att tinka hogt och visa hur hon
eller han tinker och skriver. Det ir ett sitt att ge eleverna
en modell for deras egen textldsning och textkonstruk-
tion. De far exempel pad olika strategier att anvinda sig
av, for att forstd och skapa text.

Fler exempel pa sprak- och
kunskapsutvecklande amnesundervisning
Innehallet i skolans dmnen ir ofta ganska lingt ifrin
clevernas vardagsvirld. For att eleverna ska lira sig
dmnena och hirigenom sd smaningom bli fértrogna med
skolspriket, behdver man som lirare darfor hicea site atc
anknyta till elevernas vardagsvirld och de olika kunska-
per de redan har om dmnet. Detta behover goras innan
ett arbetsomrade planerats i tid, s att eleverna har moj-
lighet att paverka innehéllet. Detta dr naturligtvis inget
nyte for utbildade lirare, men det viktiga dr atc varje ny
grupp av elever kriver att lirare kan justera eventuellt
tidigare genomford undervisning om samma innehall.
I detta fall handlar det om att sirskilt fokusera pa fler-
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sprakiga elever. De kan bira med sig helt andra forvint-
ningar och kunskaper till klassrummet, och de behéver
fa dillfallen dll ace anvidnda spriket i alla mnen.

I detta avsnitt ges ytterligare exempel pd hur ldrare
och elever kan arbeta med den sprikliga dimensionen
i sina dmnen. Dessa exempel kan ses som komplement
till de foregdende modellerna, och i vissa fall ett fortydli-
gande av olika faser i arbetsprocessen.

Att ta reda pa elevers férkunskaper

I all undervisning av flersprikiga elever 4r det viktigt att

bygga forforstaelse for ett imnesomrade pa olika sitt. En

utgdngspunkt hir dr en aktivering av elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter. Dessa kan skilja sig t stort,
speciellt med tanke pd flersprakiga elevers skiftande bak-
grund, och kan pa sd site ocksd bli en tillging acc bygga
vidare pa. Att bygga forforstaelse dr et grundliggande sitt
att stotta eleverna i deras sprak- och kunskapsutveckling.

Nagra olika sitt att engagera eleverna och samtidigt f4 reda

pa vad de redan kan och vet om dmnet kan vara foljande:

* Gemensamt helklassamtal utifran frigor som: Vad tin-
ker ni pé nir jag siger x? Hur skulle ni beskriva en x?
Hur vill ni forklara att x? Hur kommer det sig att x?
Varfor finns det x? Vad betyder begreppet x for er?

* Individuellc kortskrivande, till exempel utifran fra-
gorna ovan. Tiden ska vara kort och begrinsad. Har ar
det vikeigt acc det dr elevens formaga att uttrycka sina
tankar som ir i fokus och inte i forsta hand sprakets
korrekthet. Nar tiden 4r ute liser eleverna i par upp
for varandra vad de skrivit. Direfter kan man goéra pa
olika sitt: Négra elever ldser upp sina svar. Gemensamt
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samtal ddr ldraren 4r sekreterare, ritar upp en tanke-
karta och fyller i elevernas svar. Diskussion om likheter
och skillnader i svaren. Eventuellt fors likheter ihop
och skillnader ihop i en ny tankekarta eller kanske i ett
s kallat Venn-diagram, med olika men overlappande
cirklar, dir det gemensamma skrivs i det dverlappande
faltet. Kanske tillfors dven mer generella begrepp.

skillnader

gemensamt

Figur 6. Venn-diagram

Det hela avslutas med att eleverna skriver: "Detta vet jag
nu om x.”, "Detta skulle jag vilja veta mer om”. Eller att
liraren summerar vad eleverna vet och klassen diskuterar
gemensamt vad de vill utforska nirmare och lira sig mer
om i friga x.

* Intresse och engagemang kan dven skapas genom att
eleverna infor ett nytt tema far i uppgift act hemma
skriva ner vad de vet om x och vad de skulle vilja lira
sig. Hir 4r det bade tillatet och 6nskvirt att ta hjilp av
andra kompisar och av vuxna.
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Ocksa nir det giller det inledande arbetet kan spriket
anvindas pd olika sitt. Eleverna aktiveras och far méj-
ligheter att tala, skriva och eventuellt anvinda andra
uttrycksformer, och liraren fir veta vad olika elever vet
om arbetsomradet, for att i sin planering kunna pabérja
arbetet pa en nivd som ligger snidppet dver elevernas for-
kunskaper. Det kan visa sig att elevsvaren tyder pa vil-
digt stora skillnader i forkunskaper. Detta maste i sin tur
pa nédgot sitt uppmarksammas i det fortsatta arbetet, si
att alla elever far mojligheter att utvecklas. Innehéllet ska
vara tankemissigt utmanande for alla elever for att de
ska utvecklas. Hir kommer Vygotskys tanke om elevers
potentiella utvecklingszon in, det vill siga den kunskaps-
och sprakzon som ligger nigot over det eleven redan kan.
Om det ir f6r lag tankemissig nivé blir eleverna uctrd-
kade, och om nivin ir for hog blir de frustrerade. I inget
av dessa fall sker nagon kunskaps- eller sprikutveckling.
Elevsvaren i forarbetet kan dessutom ge intressanta
och ovintade upplysningar om olika kulturella sitt att
uppfatta omvirlden och minniskorna som kan leda till
nya infallsvinklar pa temat. Ett exempel 4r nir en geo-
grafilirare i ett arbete om virldsdelar bad eleverna rita
kartor om hur de forestillde sig virlden. Forestillning-
arna om hur olika kontinenter ser ut och hur de forhal-
ler sig till varandra framstilldes pa en mingd varierande
satt. Ett liknande f6rsok gjordes med en grupp blivande
grundskolldrare i geografi, och resultatet i denna grupp
var ocksd overraskande for forskaren. Det visade pa lik-
nande skillnader i uppfattningen om Europas karta (i
detta fall). Detta belyser vikten av att ta reda pa elevernas
forestillningsvirld innan ett arbetsomrade paborjas.
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Att planera ett arbetsomrade

Nista steg i arbetsprocessen handlar om lirarens plane-
ring av arbetsomradet med utgingspunkt i det han eller
hon fatt reda pi genom det férberedande arbetet tillsam-
mans med eleverna. Hir finns manga olika uppfattningar
om hur undervisningen kan liggas upp, ofta beroende
pa en tyst kunskap hos liraren om allmindidaktik och
vad som brukar fungera imnesdidaktiskt. Under senare
4r har det starkt betonats att liraren ska individualisera
undervisningen och att ldrarens funktion ir atc ligga
tillrdtea for individualiserade uppgifter. Liraren ska vara
handledare. Ur ett flersprakighetsperspektiv dr detta en
modell som kan vara problematisk, dtminstone om den
blir den gingse didaktiska modellen i klassrummet. Den
gagnar mojligen dem som redan har ett vilutvecklat
sprik och inte behdver stimuleras i sin sprikutveckling.
Dessa elever finns, bade bland ensprikiga svenska och
bland flersprakiga elever, men modellen bygger pa ett
ensidigt site att se pd lirande som nagot som sker inom
den enskilde individen. En allmin uppfattning ir att
man med flersprakiga elever i klassen maste tinka sprak-
anvindning pa olika sitt.

Forskning som bedrivits av bland andra Asa af Geijer-
stam och Maaike Hajer visar tydligt att elever anvin-
der skolspraket alldeles for lite och att de allefor sillan
skriver texter, framfor allt i naturvetenskapliga dmnen.
Dessutom visar af Geijerstams forskning att elever som
skrivit négot i sina dmnen ofta har vildigt svart att rora
sig i sina texter och ut ur dem. Detta innebir att de har
svért att tala om vad de skrivit och varfor, och hur det
skrivna forhéller sig till verkligheten utanfor skolan eller
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till deras erfarenhetsvirld. Skrivandet dr ett bra sitt att
bade testa och befista kunskaper. Nir elever skriver har
de mer tid dn i samtal att tinka efter. Tanken blir ¢ill nir
de skriver. De kan g3 tillbaka och reflektera éver det de
skrivit och fundera 6ver om de verkligen forstitt det som
forvintades eller om de i sjilva verket bara kopierat det
ndgon annan skrivit eller sagt.

Dessutom understryker manga forskare, som Jana
Echevarria och Deborah Short, vikten av att undervis-
ningen struktureras pd ett medvetet sdtt och klargors
for eleverna. Det ska finnas tydliga och utmanande
maél, bdde innehillsliga och sprikliga sidana, och det
ska finnas en tydlig arbetsgang dir olika sprikforméagor
utmanas: tal, skrift, representationer i form av tabeller,
figurer, grafer och bilder. Liraren behéver alltsa stilla sig
foljande fragor:

* Vad ska eleverna kunna nir arbetet ir klare?

* Vilket material ska anvindas? P4 vilket sitt kommer
lirobokens texter in? Vilka andra texter kan vi ta in?
Bilder, filmer, andra visuella uttrycksformer? Vilka
mojligheter har vi att anknyta arbetet till verkliga situ-
ationer utanfér klassrummet?

* Hur ska vi arbeta for act nd maler? Vilka delar pas-
sar att bearbetas muntligt, skriftligt, genom visualise-
ringar eller genom dramatisering? Ska eleverna gora
intervjuer, observera?

* Vad ska de kunna tala om? Vad eller vilka typer av tex-
ter ska de kunna skriva inom det hir arbetsomrider?
Hur ska arbetet redovisas?

* Vilken typ av stdd behéver eleverna for att kunna
genomféra arbetet i muntliga sammanhang, i skrift
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eller multimodale? Vilka begrepp blir relevanta? Hur
forhaller de sig till andra begrepp inom omridet? Hur
konstrueras de skrivna texter som eleverna avkrivs?
Ska de skriva forklarande texter, beskrivande texter
eller labbrapporter, eller ska de kunna utreda nigot
eller diskutera och argumentera?

* Hur ska jag fa eleverna att reflektera 6ver sina kunska-
per och &ver dmnesspriket? Hur ska jag forklara spré-
ket om de fragar? Hur inbjuder jag eleverna att stilla
sig kritiska till det teoretiska innehéllet?

e Hur ska arbetet utvirderas?® Hur kommer elevernas
egenvirdering in i utvirderingen?

* Vad gors med de texter som producerats?

Sévil innehall som sprak ska alltsd fokuseras i arbetet,
men det betyder inte att sprakgenomgangarna ska domi-
nera eller att imneslirare ska ldra sig allt om grammatik.
Spraket ska komma in pd ett naturligt sitt i de samman-
hang dir det behdvs. Det handlar i hég grad om att lira-
ren ska bli si medveten om vad som kinnetecknar spré-
ket i det egna dmnet att han eller hon kan tala om det i
klassrummet. Som framgdtt av foregiende kapitel finns
det savil gemensamma som specifika sprakliga kinne-
tecken i de olika dmnena. Nagra av dem kan [itt ldras in
utan att man f6r den skull behover ldra sig komplicerade
grammatiska forklaringar. Dem kan man {6r 6vrigt dis-
kutera med ldrare i sprak, och minga av dessa sprikdrag
ir ocksa limpliga att ta upp i undervisningen i svenska
och svenska som andrasprik.

GREPPA SPRAKET 99



Ett strukturerat arbetssétt: SIOP-modellen

En modell for en strukturerad amnesundervisning ir den
s kallade SIOP-modellen, vilken presenterats av bland
andra Echevarria, Short och Hajer. SIOP-modellen ir
ursprungligen en amerikansk modell f6r undervisning
av flersprakiga elever. SIOP star for Sheltered Instruction
Observation Protocol (ungefir observationsprotokoll for
undervisning anpassad till flersprakiga elever). Ett sidant
protokoll kan se ut som i figuren nedan.

Att strukeurera ett arbetsomrade pd ett si hir nog-
grant sitt gor att man kan reflektera dver undervisningen
ur olika perspektiv. Med tydliga mal blir det samtidigt
enklare for ldraren att beddma eleverna. Dessutom far
eleverna genom en sadan planering veta vad de férvintas
kunna om omradet och hur deras insats ska bedémas.
Detta kan gynna bade ldraren och eleverna. Sprikarbe-
tet behover tinkas in pd s site att de olika processerna
behover aktiveras, sd att eleverna fir mota dmnesspriket
pa olika sitt. Vilka begrepp ar centrala och vilka andra
begrepp behdvs i samband med dessa? Hur kan dessa
tydliggdras pa olika sitt genom bild, film, tabeller eller
diagram? Vad behéver eleverna ldra sig om dessa? Uttal?
Skrift? Kombinationer? Ovriga sammanhang? Behovs
analogier exempelvis i form av myter eller berdttelser for
att gora innehdllet begriplige? Eleverna behover rika cill-
féllen att arbeta med begreppen och for att forstd hur de
hinger ihop och férhaller sig till varandra i ett samman-
hang. De behover fa tala om dem, préva genom att ocksd
skriva dem och kanske gestalta dem pé olika sitt.
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Klass:

Datum:

Amne:

Beddémning:

Innehall och mal:

Sprakmal:

Viktiga ord och begrepp

Material

XXXX, YYVYY, 22ZZ,

larobok, modeller, autentiska méten,
andra texter, bilder, grafer, m.m.

Forberedelser Stoéttning Organisation
elevers bakgrund lararledd genomgang helklass
kunskaper stottning i grupp smagrupper
strategier eller individuellt
individuellt arbete
med stod
begripligt sprak
Integration av
sprakprocesser Tillampning Beddmning
Vad ska lasas? Vad ska goras? individuell
Vad ska skrivas? Text typisk for amnet  grupp
Vad gors muntligt? Koppling till malen skriven text
Vad ska de lyssna till? Nagot som engagerar muntlig text

Figur 7. Observationsprotokoll (fritt efter Echevarria m.fl.

2004)
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Flersprakiga elever kan dven behova lyssna till liraren

for att fa veta hur ord urttalas och hur satser och fraser

betonas. Var gor man pauser och varfor? Samdidige ar

det vikrigt att sidana genomgangar inte r allefor langa.

Eleverna ska ocksa veta vad de forvintas gora medan de

lyssnar. Far de stilla frigor? Ska de anteckna och vad

ska anteckningarna i s fall anvindas till? Ska de for-

s6ka sammanfatta vad ldraren sagt strax efterat? Ska de

anteckna ord de inte forstdr eller viktiga nya begrepp?

Ska de ta reda pa vad som menas med x (det som ldra-

ren gir igenom) och kunna definiera begreppet sen? Om

man startar med en film, si ska eleverna veta varfor de

ska se den och vad filmen fyller for funktion i resten av

arbetet. Alternativt kan eleverna uppmanas att fundera

over varfor filmen visas. Nir lektionen 4r genomférd kan

liraren reflektera genom etc annat protokoll, dir man

exempelvis besvarar foljande frigor:

* Hur tydliga ir malen? Innehéllsliga och sprakliga mal?

o Pa vilket sitt har innehéllet varit utmanande fér dessa
elever?

e P4 vilka sitt har centrala sprikliga ord, begrepp, kon-
struktioner med dessa och samband tagits upp?

* Har eleverna fatc bearbeta dem tillracklige i tal, sameal
och skrift?

* Har eleverna fatt tillrickligt med stod i arbetet?

* Har tillrickligt hoga krav stillts pa resultatet (har de
lare dig nagot nytt)?

* Har uppgifterna varit meningsfulla och kopplade ill
elevernas tidigare kunskapsniva och erfarenheter?

* Hur har elevernas tidigare erfarenheter kommit till sin
rate?
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* Har frigor som stillts i helklassamtalet varit 6ppna, si
att de uppmuntrat eleverna till att sjilva stilla frigor
och att deras frigor foljs upp?

* Har cleverna fatt interagera tillrickligt sd ace kan lira
varandra och av varandra?

* Har par- och gruppsammansittningen fungerat?

* Har eleverna fatt anvinda spraket till att tinka med,

tala med, skriva med eller anvinda det multimodalt

(text och bild i kombination)?

Vad kan jag forbitcra?

Ytterst giller frigan vad eleverna fatt ut av arbetet. Nir
bedémning av arbetsomradet gjorts pd det sitt som pla-
nerats, kan ldraren avsluta det hela med elevernas utvir-
dering, for att medvetandegéra eleverna om arbetet och
reflekeera 6ver vad de faktiske lare sig. Nagra frigor som
eleverna kan besvara ir f6ljande:

* Jag har lirt mig att ...

* Jag har inte riktigt forstace ...

* Jag skulle 6nska att vi hade arbetat mer med ...

* Jag har lagt ner ... arbete pa detta, och tycker att ...

Hir kan man enkelt framstilla egna frigeformulir for
eleverna att fylla i. Dessa kan fokusera olika saker olika
ganger och kan med férdel kombineras med arbetet med
de individuella utvecklingsplanerna (IUP).

Exempel pa arbete med matematik och sprak

I detta avsnitt ges flera konkreta exempel pd hur spriket
kan anvindas i olika skolimnen. Négra sitt att i mate-
matikimnet arbeta med ett sprikligt perspektiv och
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niarmare elevers verklighet ges nedan. Eleverna f6rvin-
tas anvinda spriket i lika hég grad i matematik som i
andra dmnen: de ska formulera, diskutera och losa pro-
blem med matematiske innehall. I ett exempel beskriver
den norska matematikforskaren och liraren Geir Bot-
ten hur liraren tillsammans med eleverna i en arskurs 3
har gitt igenom hur man kan konstruera riknesa-
gor. Eleverna ska sedan sjilva formulera en sidan rik-
nesaga med kopplingar till deras vardagserfarenheter.
I detta fall 4r uppgiften att skriva en berittelse dir talet
16 _4 ingar. En elev, i drskurs 3, skrev foljande:

Det var en gang nér lilla Mohawa fyllde ar. Han fyllde 4 ar,
men den fédelsedagen var inte rolig, for da kom barosso-
indianerna. De &r Aronbayas vérsta fiender. Ja, det var
namnet pa Mohawas indianstam. De var 21 stycken men
5 indianer hade détt sa de var bara 16 kvar. Da sa svarta
korpen: Vi maste dela pa oss, med 4 i varje grupp. Det blev
4 grupper. En grupp gick mot vést, en mot dst, en mot norr
och en mot séder. Nu var de sdkra pa att vinna, och de
gjorde de ocksa.

I en arskurs 7 som ocksi arbetat med matematikberit-
telser, beskriver Botten den respons liraren fick pd vad
eleverna tyckte om arbetssittet. En av eleverna skrev:

Att géra réakneuppgifter ar roligt, samtidigt som det kan vara

svart. Men vi ldr oss mycket av det. For vi maste vrida ut
och in pa vara pa hjarnor. Och det tror jag att vi mar bra av.
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I ett annat matematikexempel, beskrivet i stddmateria-
let Mer in matematik, visas sprikets betydelse for elev-
ernas forméga att 16sa en uppgift. Exemplet 4r himtac
fran PRIM-gruppens undersokning av dmnesprovet for
arskurs 9 (Ap9) i matematik 2006. Hir handlar det inte
om att eleverna ska skapa en berittelse, utan om elever-
nas forstéelse av en uppgift nir den kopplas till ett kon-
kret uttrycke sammanhang. Uppgift A 4r en traditionell
matematikuppgift som gir ut pd att testa elevernas for-
mdga att genomfora en rikneoperation, i detta fall divi-
sion. Samma syfte giller uppgift B, med den skillnaden
att uppgiften dr placerad i ett vardagligt sammanhang
och ocksa kan 16sas pa olika sitt. Eleverna kan dessutom
fundera 6ver om svaret 4r rimligt.

A. Berakna 30
0,05

B. En hundvalp éter 0,4 kg torrfoder varje dag. Hur lange
récker en séck torrfoder som vager 20 kg?

(UR MYNDIGHETEN FOR SKOLUTVECKLING 2007:8)

Nistan alla elever nidde ett bittre resultat pa uppgift
B idn pa uppgift A. Eleverna kan berikna hur mycket
torrfoder som gar at pd 10 dagar (4 kg), och da inser de
enklare att svaret pa uppgiften dr 50 dagar. I uppgift A
kan eleverna naturligtvis anvinda samma 18sningsstra-
tegi, men det kriver att de sjilva skapar sammanhanget.
En vanlig strategi som eleverna anvinde i uppgift A var
att “flytta kommatecknet”, och di kunde svaret i stillet
f6r 50 bli antingen 5, 500 eller 0,5. Ar 2007 genomforde
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PRIM liknande analyser av elevernas resultat pa Ap5.
I ett delprov fanns sex uppgifter som prévade subtrak-
tion. Till tre uppgifter med text och tre uppgifter utan
text skulle samma berdkningar goras. Eleverna klarade
dven hir uppgifter som var insatta i ett sammanhang
bittre dn “nakna” uppgifter.

Maaike Hajer och hennes kollega Theun Meestringa
menar att det 4r mycket viktigt att fa eleverna att borja
prata och diskutera matematik, eftersom det synliggor
det vardagssprak de anvinder nir de tinker och talar.
Begreppsapparaten med facktermer och logiska sam-
band byggs ut i takt med att arbetet fortskrider. Eleverna
uppmuntras att komma med forslag och liraren stéttar
genom att stilla fragor eller omformulera elevernas utta-
landen.

I foljande exempel vill en matematiklirare f3 eleverna
att borja fundera over diagram och vad de visar. Infor
avsnittet om diagram fir eleverna ingen férkunskap om
vad diagrammen ir eller vad de illustrerar. De far istillet
diskutera fem diagram och argumentera for vilket som
passar i foljande situationer: En fotbollstrinares humor
under matchen, ett trids héjd och antal personer som
dger mobil.

I foljande exempel vill en matematiklirare fa eleverna
att borja fundera 6ver diagram och vad de visar. Infor
avsnittet om diagram fir eleverna ingen férkunskap om
vad diagrammen ir eller vad de illustrerar. De far istillet
diskutera fem diagram och argumentera for vilket som
passar i foljande situationer: En fotbollstrinares humor
under matchen, ett trids hojd och antal personer som
dger mobil.
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Lararen:

Sinam:

Abdul:
Lararen:

Saleh:
Aisha:
Léraren:
Burak:

Lararen:
Burak:

Shirley:

Ni ska fundera oOver vilket diagram som passar
till vilket kort. Det handlar om tre saker: en fot-
bollstrénares humér under matchen, héjden pa
ett trdd och hur manga som &ger en mobil. Kan
nagon gissa var fotbollstrénaren hér hemma?
Jag tror att det ar det i mitten eftersom det gar
upp och ned och det gér den dér ocksa.

Han skriker. Han ar lite arg.

Ar alla 6verens om det? D4 sétter vi det har. Och
mobildgarna?

Det sista. Dom bérjar gora fler mobiler och folk képer.
Tradets héjd hor till det tredje, dar.

Varfor tror du det?

Jag tror att trédets hojd hor till det tredje och den
andra till det forsta.

Och varfér det?

Dérfor att det ar latt att se tréadets hojd dar ...
tror jag.

Det véxer till en punkt till sadar femtio ar.

(Eleverna ropar entusiastiskt i mun pa varandra.)

Lararen:

Shirley:
Lararen:
Aisha:

Vénta lite, det &r tva saker som gar in i varandra.
Hon séger att tradet vaxer under femtio ar, men
slutar det véaxa sen?

Sen gar det langsammare.

Ja, och sen?

Sen slutar det och sdgas ned? A, sen sagas det ned
och nér det ar nedsagat véaxer det da fortfarande?

(Eleverna ropar nej, nej.)

Lararen:

Sa vad hér det till fér diagram?
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Exemplet visar tydligt hur intresserade och delaktiga
eleverna dr i diskussionen. Eleverna engageras genom
att lararen stiller 6ppna och reflekterande frigor. Deras
engagemang Okar ocksd nir de sjilva far rita diagram
over foreteelser som ligger dem nira, som forsiljnings-
siffror for cd-skivor med aktuella artister. Arbetet med
diagram gar vidare med att eleverna far bearbeta de data
de samlat in. Nir undervisningsmaterialet fir en person-
lig prigel fordjupas inlirningen.

Hajer och Meestringa visar ytterligare ett exempel pé
tematiske arbetssite i imnet ekonomi, som gar ut pa att
sitta in aktuell teori i ett autentiskt sammanhang. Amnet
ekonomi ir ett abstrakt imne med méinga facktermer
som fordrar mycket lisning och rikning av eleverna.
Ett sdte atc arbeta sprakinrikeat dr att bygga broar mel-
lan de abstrakea liromedlen och vardagslivet. Eleverna
kan himta information frin olika medier for att se sam-
bandet mellan teorin och verkligheten, och de kan f3
verklighetsforankrade uppgifter, som att sitta sig in i hur
man kan starta fiktiva foretag med allt vad det innebir av
produktutveckling, arsredovisning och forsiljning. Inom
flera gymnasieprogram, som till exempel Handels- och
administrationsprogrammet, far eleverna driva évnings-
foretag med riktiga foretag som faddrar. Under négra
tillfillen per ar ordnas det missor for elevforetag dir
eleverna fir sitta upp montrar for att marknadsféra och
silja sina produkter. Nir eleven arbetar med sina egna
foretag kan det abstrakta goras mer konkret och tydligt
genom att facktermer tas upp i ett naturligt samman-
hang. Nir de till exempel arbetar med drsredovisningen
i sitt foretag diskuterar man debet och kredit, och sitter
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pa sd vis termerna i ett sammanhang. Man kan ocksa
anvinda elevernas egen forkunskap, di nagra kanske har
foraldrar som driver egna foretag. Ett yteerligare sitt atc
fa in verkligheten i skolan ir att bjuda in smaforetagare
som besvarar frigor som klassen har forberett.

Att reflektera 6ver ldrande

Ovan har ett par olika modeller beskrivits, som forbe-
reder och arbetar strukcurerat med spriket i olika sam-
manhang. Nir man vill ta reda pa hur vil man lyckats i
undervisningen kan man gora pé olika sitt. Ett sdte ar
det traditionella: ett skriftligt prov pa temat. Vanligt ar
att eleverna dé far svara pé olika typer av fragor. Det kan
hinda att de ska definiera eller redoggra for nigot. Hir
kan ldraren, nir spraket varit en del av amnesundervis-
ningen, avkriva beskrivningar, forklaringar, utredningar
eller argumentationer enligt de monster eleverna fatt.
Texterna som ska bedémas blir mojligen lingre, men
samtidigt kan de bli ldttare att lisa om eleverna foljer
givna monster. Ett annat, mera informellt sitt, dr att ldta
eleverna individuellt skriva svar pé f6ljande fragor:

* Vad har jag lirt mig?

* Vilket var méilet?

® Vad var svart och skulle behéva férklaras mer?

Ett tredje sdte att fa eleverna att reflektera 6ver sin liran-
deprocess dr att lita dem samla det de framstéllt i en port-
folio, som kan tas fram i utvecklingssamtal, dar innehal-
let kan anvindas pé olika sitt. Hur man kan arbeta med
portfolio har bland annat beskrivits av Dysthe. Likasa
har den danska forskaren Ellen Krogh tillsammans med
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ldraren Mi’janne Juul Jensen pa ett konkret sdtt beskrivit
hur portfolioarbete kan gi till i gymnasieskolan. Portfo-
lio 4r dven anvindbart i arbetet med IUP.

Sammanfattningsvis kan man siga att det maste vara
skolans primira mél att arbeta sprik- och kunskapsut-
vecklande. Sirskilt viktigt dr detta nir det handlar om att
undervisa flersprikiga elever. De méste fi manga tillfil-
len att interagera och anvinda spraket i all undervisning
for att erovra skolspriket med dess specifika imnessprak.
Det ir av yttersta vike att undervisningen ocksd r bade
sprakligt och tankemissigt utmanande for flersprikiga
elever, samtidigt som de fir olika slags stottning pa
vigen. Manga goda exempel finns pa hur man kan g4 till
viga i detta arbete, och i detta kapitel har nagra konkreta
modeller och arbetssitt presenterats.

LAS MER:

SIOP-modellen
http://www.cal.org/siop/index.html

Mot yngre arskurser:

Gibbons, Pauline (2006). Stark spraket stark ldrandet — Sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt for och med andrasprakselever
i klassrummet. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Johansson, Britt & Sandell Ring, Anniga (2010). Lat spraket béra.
Genrepedagogik i praktiken. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Mot aldre arskurser:
Gibbons, Pauline (2009b). Lyft spraket. Lyft ldrandet. Sprak och
larande. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Hajer, Maaike & Meestringa, Theun (2010). Sprakinriktad under-
visning. En handbok. Stockholm: Hallgren & Fallgren.
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KAPITEL 5.
Forstaspraks- och
andraspraksutveckling

Inte sillan kan man héra minniskor framféra asikten
att flersprakiga elever ska lira sig svenska och inte dgna
sig at studier i sitt modersmal, dirfor att modersmalet
stor utvecklingen av svenska. Tydligast blir tongingarna i
tider av ekonomisk kris liksom i valtider. Det finns dock
ingen forskning som stoder uppfattningen att sprakkun-
skaper skulle vara en belastning for individen eller sam-
hallet. Ddremot finns det en hel del forskning som pekar
pa att ett vilutvecklat modersmal stoder lirandeproces-
sen i andra sprik. Det visar ocksd Meltzer och Hamann i
sin stora amerikanska forskningsoversikt. Det finns dven
forskning som pekar pa att elever som utvecklar flera
sprak dr mer kreativa i sitt sprakande och tinkande. Som
flersprikig har man ofta ocksa en mer utvecklad medve-
tenhet om sprak och kan lttare se saker och ting ur olika
perspektiv just tack vare kunskaper i flera sprik. Det dr
allesd inte en belastning att lira sig flera sprik, tvirtom
en resurs. Men det tar tid att utveckla flera sprik som ska
fungera vil i manga olika sammanhang.

Sprakets bas och utbyggnad

Vi lir oss vart modersmal utan ate vi egentligen behover
anstringa oss eller fundera 6ver hur vi gor det. Sprikin-
lirningen startar frin det att vi fods och redan da vi ar
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omkring tre, fyra dr har man tillignat sig de flesta av
sprikets regler for hur vi bygger meningar och satser.
Men for atc ldra sig ett andrasprik ir forutsittningarna
annorlunda.

En modell for att beskriva sprikutveckling generellt
dr att tala om sprakets bas och utbyggnad. Att behirska
basen pid modersmilet innebdr att man omedvetet
behirskar alla ljud i spraket och att man har ett i princip
felfrict utcal. Man behirskar dven sprikets grundliggande
grammatik, vilket innebidr att kunna béja orden korreke,
anvinda ricc tempusformer och kunna sitta samman
orden i meningar med ritt ordféljd. I basen ingar ocksé
att kunna delta och gora sig forstidd i samtal, att kunna
halla ihop en berittelse si att den som lyssnar forstir
sammanhanget. Man brukar rikna med att barnet har
byggt upp ett ordférrad som omfattar mellan 8 000 och
10 000 ord pa modersmalet vid dldern for skolstart.

Nir det giller utbyggnaden s borjar den ta fart i sko-
lan i samband med lds- och skrivinlirningen. Ordf6rra-
det vixer och byggs ut mot ett mer formellt och dmnes-
specifike sprak bade i tal och i skrift.

Basen i spraket lir man sig i ett naturligt samman-
hang och utan att man reflekterar ver det i hemmil-
jon och i forskolan. Barn som vixer upp med svenska
som modersmadl har i regel den sprikbehirskning och de
forkunskaper som skolan kan bygga vidare pa och som
vil stimmer in med de ménster for hur vi lir. Beroende
pa hur barnets uppvixtmiljé ser ut finns det naturligt-
vis skillnader i sprikbehirskningen och om vilka 8 000
till 10 000 ord eleven har med sig vid skolstart oavsett
modersmal.
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Barn med svenska som modersmal bygger upp och lir sig
olika ord och begrepp beroende pa familj och uppvixt-
miljo. Men sammantaget ir skillnaderna mellan dessa
barn jimforelsevis smé i forhallande «ill hur variatio-
nen i sprikbehirskningen kan se utf6r elever med annat
modersmal dn svenska.

Att hantera elevernas olikheter

Gruppen flersprikiga elever dr en ytrerst heterogen
grupp med skiftande spraklig, kulturell och social bak-
grund. Eleverna har ocksa varit bosatta i Sverige under
olika lang tid. Lirare som undervisar flersprikiga elever
behover skaffa sig kunskap om elevernas liv och upp-
vixtvillkor for att kunna méta olika behov och for att
utforma undervisningen i skolan. I gruppen flersprakiga
elever finns de som nyligen anlint till Sverige och som
kanske har hunnit utveckla basen pi modersmélet men
i stort sett ingen svenska. Andra elever har hunnit gi i
svensk forskola nigra ar och har erfarenheter dirifrin.
Elever kan vara fodda hir men dndd haft mycket liten
kontakt med det svenska spriket. De kanske inte har gétt
i forskola utan varit hemma med en forilder, kanske bor
man i ett segregerat omrade dir man har begrinsad kon-
takt med det svenska spriket.

Beroende pé hur uppvixten sett ut kommer de att
starta skolan med skiftande erfarenheter och sprakliga
kunskaper. Barnet har kanske inte hunnic tilligna sig
alla aspekter i basen vad det giller uttal, grammatik och
ordforrad, varken pd sitt modersmdl eller pa svenska.
Om vi inte tar hinsyn till dessa olikheter i skolan utan
enbart arbetar med utbyggnaden i spriket kommer det
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att féra med sig att vissa barn fir stora svirigheter att
folja undervisningen. Om vi 4 andra sidan bara arbe-
tar med basen kommer eleverna snabbt ate halka efter
sina svensktalande jamnariga kamrater. Undervisningen
miste dirfor hela tiden striva efter att utveckla bas och
utbyggnad parallellt.

For de elever som har tidigare erfarenheter av skol-
gang i ursprungslandet 4r det vikeigt att de redan som
nyanldnda fir mojlighet att fortsitta sin kunskapsutveck-
ling pd modersmalet parallellc med att de lir sig svenska.
Det ir darfor viktigt att eleverna fir tillgang till studie-
handledning pid modersmalet.

Likheter mellan forsta- och
andraspraksutveckling
Att utveckla ete andrasprik liknar pd manga sicc forsta-
spraksutvecklingen. Forskaren Gisela Hakansson har
i ett stort forskningsprojekt visat att forsta- och andra-
spraksutvecklingen genomgir samma stadier, si att det
som utvecklas tidigt eller sent i forstaspraket ocksa gor
det i andraspriket.

Att utveckla ett ord- och begreppsforrid ir viktigast
i borjan, och dirfor fokuserar inliraren i forsta hand
pa ord och begrepp och lir sig dem forst. Bojningsfor-
mer och meningsbyggnad kommer senare. Barn siger
”Komma pappa” innan de lir sig att det ska heta "Pappa
kommer”. Detta visar ocksd att barn inte lir sig sprak
enbart genom att hirma for sd siger ingen vuxen nor-
malt. Barn snappar upp ord och uttryck och testar dem
pa olika sitt innan det korrekta befists och kan anvindas
aktivt. Att forflytta sig dr ett centralt begrepp i de flesta
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sprik, sa man behover tidigt ett ord f6r detta. Det ord
for forflytening som man lar sig forst i svenska spriket dr
gd, som forst far std for all typ av forflytening. Man sdger
da inte bara att man gdr till dagis utan ocksa att man gir
till Rom. Detta ord ldrs tidigt ddrfor ate det har ett stort
betydelseomfing. Senare lir man sig skilja mellan olika
sitt att forflytea sig, mellan gd, resa, dka, flyga, springa
och smyga.

Man brukar ocksd sdga att strukturer som finns i
ménga av virldens sprak ar ldttare att ldra sig 4n sidana
som ir specifika for ett visst sprak. Ett exempel pa detta ar
negationens placering. Vanligast bland sprék i virlden ar
att negationen placeras fore verbet, till exempel uttrycks
satsen “Han kommer inze” i finskan och italienskan
“Han inte kommer”: "Hin e tule” och ”Non viene”.
Eftersom svenskan i detta fall avviker frin de flesta andra
sprik, och dessutom 4r mer komplicerad genom olika
placeringar av negationen i huvud- och bisats, s kom-
mer felaktig ordf6ljd hinga med linge dven hos den som
natt en avancerad nivé i svenska. Detta 4r bara ett exem-
pel pd att man som ldrare inte ska fista alltfor stor vike
vid att elever inte kan anvinda spraket pa ett korreke sitc
i ett tidigt skede av sprakutvecklingen. Det dr da vikdi-
gare att utmana elever att anvinda s mycket sprik som
mojligt, dven om det blir en hel del felaktigheter.

Det finns alltsd likheter mellan utvecklingen av ett
forsta- och ett andrasprik. Men det finns ocksd mycket
som skiljer dessa bada sprikutvecklingsprocesser, frimst
beroende pa att man redan pabérjat minst en sprikut-
veckling, innan andraspriket kommer in.
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Skillnader mellan férsta- och
andraspraksutvecklingen

Att utveckla ett andrasprik dr en komplex process, dir
ménga olika faktorer samverkar till resultatet: dlder vid
inflytening till det land vars sprak man ska ldra sig, vilket
forstasprak man har med sig, om man kan flera sprak,
om man gatt i skola tidigare, vilken status ens forsta-
sprak har, vilken status andraspriket har, om man tillics
anvinda spriket pa ett varierat sitt, hur motiverad man
ir, vilka strategier man anvinder, hur ens inldrningsstil
tas tillvara i undervisningen, vilket férhéllningssitt lirare
och andra har till flersprikighet och méingkultur, vilka
forvineningar ldrare har pd flersprikiga elevers skolpres-
tationer och sd vidare.

Yngre barn har ldce ate lira sig nya ljud och skaffar sig
snabbt ett gott uttal, medan vuxna mera sillan lyckas
fullt ut med detta. Diremot har ungdomar och vuxna
med sig ett sprak i bagaget och har dessutom kunska-
per om omvirlden som barn saknar, si vissa saker gir
snabbare att ldra sig som ungdom och vuxen. Man kan
da dverfora mycket av det man tidigare lirt sig och har
dirmed ldttare att f6rstd och sjilv anvinda mer abstrakta
resonemang.

Gemensamma sprakdrag i olika sprék later sig enklare
overforas mellan spraken. Talare av sprak som pa olika
satt skiljer sig markant fran svenskan, fran ljudsystem
till hur man skapar sammanhingande text, kan behova
lingre tid att lra sig svenska. Sprak som arabiska, japan-
ska och kinesiska bygger ocksd pa andra skriftsystem dn
det latinska alfabetet, och har en annan lis- och skriv-
riktning vilket ocksd kan vélla svérigheter i borjan.
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Nagra specifika drag i svenskan i jamférelse
med andra sprak

Lindberg redogor i sin bok Andraspriksresan for sprik-
drag typiska for svenska spraket i jimf6rande perspektiv.
Svenskans ljudsystem och prosodi, det vill siga liran om
olika ljud och hur olika ljud kan kombineras, och hur
ord, uttryck, fraser och satser betonas, kan vara olika litt
for flersprikiga elever act ldra sig. Nar ljudsystemet i for-
staspriket vil etablerats dr det svérare att uppfatta och
producera andra ljud. Det ir en indikation pa att det
finns en tidig kritisk alder atminstone for att lira nya
ljud och ljudkombinationer, visar de svenska forskarna
Niclas Abrahamsson och Kenneth Hyltenstam. Var
denna kritiska grins gir dr forskarna diremot inte riktigt
Overens om.

Svenskan ir ett sprik med ovanligt manga vokaler om
man jimf6ér med andra sprak i virlden. Det finns sprik
med endast tre olika vokaler, men det vanligaste 4r att
sprik har fem olika vokaler. Svenskan ir globalt sett ett
ovanligt sprak med nio langa och nio korta vokaler. Det
betyder exempelvis att arabisktalande, med ett trevokal-
system, kommer att mota minga svérigheter i svenskan,
likasd kroatisktalande som har ett femvokalsystem. Nir
man lir sig ett nytt ljudsystem 4r utgdngspunkten for-
stasprikets system. Ocksa konsonantsystem skiljer sig t
mellan sprak, och i detta fall finns det langt mer kom-
plexa konsonantsystem i andra sprik dn svenskan.

Det finns ocksd regler f6r hur man fir kombinera
ljud i olika sprak. I spanskan bérjar ord pa vokal och ett
ord som ’strumpa’ later ddrfor i en spansktalandes 6ron
som ‘estrumpa. D4 bide uttalar hon och skriver det si.
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I finskan borjar ord endast med en konsonant, vilket gor
svenskan svar for en finsktalande. Ordet “ssrumpa’ kan
bli bdde rumpa’ och trumpa’, men utan stdrre anstring-
ning blir det inte strumpa’. For en japan skulle ordet
uppfattas som ’‘suturumupa’. En fransktalande ligger
alltid betoningen sist i ord, en finsktalande alltid forst,
medan kinesiskan har ménga olika ordaccenter som for-
indrar ordet betydelse.

Att bilda sammansatta ord, till exempel vartenled-
ningssystem eller fotbollsspelarmanér, ir frimmande for
ménga sprik dir man hellre anvinder flera ord ("system
for ledningar med vatten”, och “manér som har med
dem som spelar fotboll att géra”). Annu knepigare kan
det kidnnas i borjan att tolka och konstruera sammansitt-
ningar som hundspdr och sparbund. Vidare giller det att
kunna bygga satser och meningar, och dir ser ordf6ljds-
reglerna i svenskan annorlunda ut 4n i de flesta andra
sprak. Vanligast bland sprak ir att placera objektet fore
verbet i satser, medan svenskan alltid placerar verbet pa
andra plats. Vi siger: "Jag kopte en bok”, medan andra
sprak han ha ordféljden ” Jag en bok képte”. I vissa sprak
bojs verben efter person, och di kan man utelimna sub-
jektet. Det giller bland annat i finskan och italienskan
ddr man siger “Ostin kirjan” respektive "Ho comprato
un libro” (kdpte boken/har képt en bok).

Gar man vidare till hur man strukeurerar texter och
skapar samband och sammanhang, finns hir yteerligare
skillnader mellan sprak. Det finns kulturspecifika reg-
ler for hur man dll exempel skriver en utredande eller
argumenterande text. En flersprikig elev fick i uppdrag
att skriva en argumenterande text om Oresundsbron (da
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den diskussionen pagick) dar han skulle ta stillning i fra-
gan. Hans text inleddes med en ling historisk aterblick
pa hur vikingarna firdades, och forst i slutet av texten
redogjorde eleven for sin asike i frigan och presenterade
olika argument fér den. Undervisande ldrare godkinde
inte texten, och eleven blev forstis besviken. Under ett
samtal lirare och elev emellan forklarade eleven att han
tidigare hade fatt lira sig att man férst maste visa att man
ir bildad, innan man kan argumentera. Det var precis
det han hade gjort, men ldrarens okunskap om olika
texttraditioner ledde till att bida var missnéjda med
resultatet. I vissa kulturer kan man inte uttrycka sin &sike
sd direkt som man gor i Sverige, utan argumenten maste
lindas in pé olika sitt. Detta kan leda till att man miss-
forstar vad eleven forsoker siga och uppfattar texten som
en evig rundging,.

Det dr med andra ord méinga olika faktorer som
paverkar hur andraspriket kan komma att utvecklas. Vid
vilken 4lder man startar, vilket modersmal man har, tidi-
gare bakgrund och skolging och inte minst vilka olika
mojligheter eleven far att utveckla och praktisera det nya
spraket.

LAS MER:

Flyman Mattsson, Anna & Hakansson, Gisela (2010). Bedémning
av svenska som andrasprak. Lund: Studentlitteratur.

Lindberg, Inger (2004). Andraspraksresan. Stockholm: Folkuni-
versitetet.
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KAPITEL 6.
Socialisationsmonster, identitet
och forhallningssatt

I det svenska samhillet moter de flesta av oss i dag bete-
endemonster och forhéllningssitt som vi snabbt och
relative omedvetet virderar pa olika sitt. Den svenska
skolan ir inget undantag. Aktuell svensk forskning visar
tydligt att méngkulturella frigor r ett omrade som ir
mangfacetterat och nédvindigt att forhélla sig till. Det ar
fragor som ror alla ldrare och all undervisning och detta
kapitel kan forhoppningsvis erbjuda en utgingspunke
for reflektion och nya tankar. Ett inkluderande forhall-
ningssitt gir, i motsats till ett assimilacoriske, ut pd att
lira sig tolka och respektera varandras sitt att handla och
tinka, oavsett vilken bakgrund man har.

Alla individer socialiseras in i nigon form av grupp-
gemenskap. Detta sker i nira samspel mellan forildrar
och andra personer i barns vardagsvirld. I denna socia-
lisationsprocess samverkar olika aspekter som sprakan-
vindning, social bakgrund, forildrarnas utbildningsbak-
grund, geografisk hemvist, seder och bruk. Nagra sidana
monster for socialisation presenteras nedan.

Spraket, bade det verbala spriket och kroppsspraket,
spelar en visendig roll i denna process. I sin bok Sprik,
kultur och social identiter talar psykologen och andraspraks-
liraren Seija Wellros om spraket som det redskap som gor
virlden begriplig for barnet. Genom en kombination av
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verbalt och icke-verbalt sprak lir sig barnet att struktu-
rera sina erfarenheter och kategorisera virlden och min-
niskorna. Samtidigt overfors uppfattningar om normer,
virderingar och forhéllningssitt liksom uppfateningen om
vem vi 4r i férhallande till andra i den omgivande miljon
och det omgivande samhillet. En norm ir en oskriven
regel, ndgot som helt enkelt uppfattas som normalt bete-
ende, medan en virdering bygger pd de kinslor och attity-
der som forknippas med normen eller avvikelser frin den.
Barn lir sig vad som ar bra eller daligt, acceptabelt eller
oacceptabelt, normalt eller onormalt. Sprak i vid mening
4r vart viktigaste redskap i denna process. Samtidigt ar det
ett ganska trubbigt redskap, just dirfor att virlden genom
spriket kategoriseras i motsatspar; det goda dr motsatsen
till det onda, det vita «ill det svarta, det korrekea dll det
felaktiga, “invandrare” stills mot “svenskar” och si vidare.

Beteendeménster och andra perspektiv pa tillvaron
Nir individer vil utvecklat de beteendeménster som gl-
ler i omgivningen, betyder detta ocksa att de omedvetet
handlar utifrin sddana inlirda ménster; man siger atc
beteendemonstren har internaliserats. Dessa monster blir
den naturliga mattstocken f6r vad som ir ritt och fel inom
eller utanfér samma grupp eller samhille. Sprakets sitt att
strukturera virlden i likheter och skillnader bidrar samti-
digt till att vi riskerar att tolka andra minniskors utseen-
den och beteenden som avvikande och “onormala”. Gosta
Arvastsson och Billy Ehn diskuterar i sin bok Kulturnavi-
gering i skolan hur vi utvecklar stereotypa forestillningar
och fordomar. Det 4r en risk vi alla l6per genom hela livet,
dérfor att vi stindigt mots av andra perspektiv pé tillvaron.
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I socialisationsprocessen utvecklas varje individ inte
enbart till en gruppmedlem utan ocksd till en unik
varelse, eftersom ingen gor exakt samma erfarenheter
genom dren som nagon annan.

Manga forskare har intresserat sig for hur barn méter
och anvinder spraket i socialisationsprocessen, och var-
for det kan se olika ut i olika grupper. Hir kan man
finna savil likheter som skillnader mellan grupper och
samhillen. Ett konkret exempel pa likartade sprikvanor
kopplade till social bakgrund ges i Higerfelths avhand-
lingsarbete. En grupp gymnasieelever, savil elever med
svenska som modersmal som flersprakiga elever, ombads
att under en tid fora dagbok over hur de anvinde
spriket utanfér skolan. Detta innebar att de svarade
pa frégor om vem de talade med, i vilken situation och
om vad, om de liste ndgot och i sd fall vad. Dagbock-
erna kompletterades med intervjuer och bida analysera-
des. Svaren kunde kategoriseras i tvd grupper. Den ena
gruppen elever nimnde bland annat att de talade med
fordldrarna om plasmaraketer, om Guds existens, om
fortsatta studier, om innehallet i lixan i samhillskun-
skap, om nir de skulle spela tennis tillsammans eller
om vart de skulle resa tillsammans under lovet. Elev-
erna i denna grupp uppgav ocksa att de oftare deltog i
samtal bide med forildrarna eller andra vuxna dn med
sina jimnariga kamrater. Den andra gruppen elever
nimnde att de mera sillan talade med sina forildrar eller
andra vuxna, utan att de foredrog att tala med sina kom-
pisar pa telefon, i triningshallen eller pa internet i olika
chattrum. De ginger di de samtalade med férildrarna,
handlade det om mer praktiska ting som att de ombads

122 FORSKNING FOR SKOLAN



att gd och handla eller passa smasyskon av olika anled-
ningar.

Den gemensamma nimnaren i de bdda grupperna
var elevernas socioekonomiska bakgrund; i den forsta
gruppen hade eleverna hogutbildade forildrar, medan
eleverna i den andra hade forildrar med medelling eller
kort utbildning. Dessa olika elevgrupper uppvisade ocksd
olika sprikméonster i grupparbetssamtal i skolan, och de
var olika framgangsrika i sina studier. Elever med hogut-
bildade fordldrar nddde visentigt hdgre framging 4n de
med lagutbildade forildrar. Resultatet pekar samtidigt pa
att elever med liknande socioekonomisk bakgrund, oav-
sett modersmal och geografiskt/etniskt ursprung, har mer
gemensamt nir det handlar om sprikvanor, dn individer
med olika socioekonomisk bakgrund frin samma ldnder.

Internationella studier

Att den sociala bakgrunden paverkar elevers sprakvanor
visade den brittiska sprikforskaren Basil Bernstein redan
pa 1970-talet i en kind och starkt omdebatterad under-
sokning. Bernstein talar om att barn i brittisk arbetar-
respektive medelklass socialiserades in i olika sprakkoder
som samtidigt férknippades med olika roller i familjen.
I medelklassfamiljen deltog barnen i samtal och sprak-
lig interaktion med de vuxna, medan arbetarklassbar-
nen sillan gavs mojligheten till nigon liknande spraklig
forhandling. I en amerikansk forskningsoversike over
fersprikiga barns skriftspraksutveckling fran 2006, sam-
manstilld av de amerikanska forskarna Diane August
och Timothy Shanahan, visas ocksd att barn till hogut-
bildade forildrar nar bittre skolresultat.
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En annan vilkind studie som handlar om sprikliga socia-
lisationsmonster i olika samhillen i USA gjordes av den
amerikanska antropologen Shirley Brice Heath. Resultaten
presenteras i boken Ways with words och i artikeln What no
bedtime stories can tell. Hon studerade under lang tid, och
under tva olika perioder, tre olika typer av familjer fran vit
och svart medelklass samt vit och svart arbetarklass i USA.
Hon var intresserad av att veta hur spraket anvindes i barns
socialisation. Sirskilt intresserade hon sig for om och i si
fall i vilka sammanhang vuxna anvinde spriket tillsam-
mans med barnen och hur detta gick till. Hennes forskning
pekar pd att barnen socialiserades in pa olika sitt i dessa tre
grupper. Deras erfarenheter av samtal med férildrarna och
skriftsprikets betydelse i hemmen skiljde sig .

I de svarta arbetarklassfamiljerna var det ovanligt att
barnen deltog i samtal med vuxna. De forvintades inta
en mer lyssnande roll. Berdttande bland vuxna var cen-
tralt, och barnen lirde sig att samtala genom att lyssna
och hirma de vuxna. De lirde sig ocksa tidigt att ta storre
ansvar. Skriven text hade diremot mindre betydelse i
dessa familjer. Barnen utvecklade god muntlig formaga
att beridtea historier, medan spriklig forhandling om ett
innehall var relative obekant i motet med skolan.

I de vita arbetarklassfamiljerna fanns stérre tillging
till skrivna texter. Bockernas funktion var huvudsakligen
att forbereda barnen for skolan genom bokstavsinlir-
ning. Det kunde férekomma att forildrar ldste bocker
for barnen, men de f6rde inga samtal under bokldsandet,
utan barnen forvintades lyssna till berittelserna.

I medelklassfamiljerna uppmuntrade férildrarna barnen
att tala om texterna genom att stilla frigor och koppla
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innehéllet till barnens erfarenheter. Fraigeménstret i text-
samtalen foljde samma ménster som undervisningen i
skolan, med friga, svar och uppf6ljning av nigot slag
(I-R-E). Sadana samtal och monster saknades i arbetar-
klassfamiljerna.

Den svenska forskaren Kerstin Nauclér fann liknande
skillnader mellan hur svenska respektive turkiska mod-
rar och barn samtalade vid sagoldsning, dir de svenska
modrarna forde samtal med barnet under sagoldsningen,
medan de turkiska modrarna liste och barnet forvinta-
des lyssna men inte ligga sig i.

Hur méter skolan barnens skrifterfarenheter?
Manga barn socialiseras in i helt andra ménster for
skriftanvindning dn forr, och manga har i dag tidiga
erfarenheter av att skriva och lisa. Det menar lis- och
skrivforskaren Caroline Liberg. Hon hinvisar ocksa
till resultatet av den internationella lisundersokningen
PIRLS som visar att de flesta forildrar i dag liser for sina
barn och att hilften av barnen har borjat ldsa och skriva
pa egen hand nir de borjar skolan.

Manga forskare har visat acc de monster for skriftsprik-
lighet som barn méter i skolan ligger nira medelklassens
sprikliga socialisationsmonster. Liberg diskuterar bland
annat i boken Lirande, skola, bildning vikten av att barn
fore skolstarten fir méta manga olika sprakmonster i sin
socialisation. Det handlar om sidant som barns tidiga
moten med skriven text och deras medverkan i olika
lds- och skrivsammanhang. Men i socialisationen hand-
lar det, enligt Liberg, ocksa om de férhillningssitt och
attityder barnen utvecklat nir det giller att ingd i sidana
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sammanhang och vilka typer av texter de tycker om. De
barn som har manga olika sprakliga erfarenheter i moten
med olika typer av texter, ofta de frin studievana hem,
har ett f6rspring nir de borjar skolan.

Frigan dr hur skolan méter de intressen och erfaren-
heter av sprakméten barn bir med sig in i skolans virld.
Forskaren Carina Fast foljde sju barn, varav nigra fler-
sprikiga, och undersokte hur barnen i hemmet socialise-
rades in i olika skriftsprakliga aktiviteter. Socialiseringen
skedde genom deras lekar med populirkulturella forete-
elser som Bionicle-figurer och deras méten med dator-
spel och andra internetaktiviteter. Barnens kunskaper
om och intresse for just populirkultur virderades dock
inte sirskilt hogt av ldraren, och dirfor forblev de kun-
skaper som inte togs tillvara i undervisningen.

Synen pa identitet

I detta sammanhang ir det ocksa limpligt att kort dis-
kutera synen pa hur identitet forstas i modern forskning.
Man kan, precis som nir det giller synen pid kunskap
och lirande, tala om hur identitetsuppfattningar skiftat
genom aren. Etnologen Hanna Wikstrom presenterar
olika sitt i boken Emicitet. Ett, enligt modern samhills-
vetenskaplig forskning, foraldrat synsitt pa individens
identitet bygger pé att identiteten utvecklas i socialisa-
tionsprocessen och att den sedan ir stabil och oférinder-
lig. Identiteten hinger da nira samman med etnisk tillhé-
righet: en ging svensk alltid svensk, en ging kurd alltid
kurd. Ett sddant sa kallat essentialistiske perspektiv har
senare face konkurrens frimst av tvd andra perspektiv: ett
konstruktivistiskt och ett poststrukturalistiskt. Enligt ett
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konstruktivistiskt synsitt kan identiteten omskapas och
forindras beroende pé de grupper man ingdr i. Den dr
allesa foranderlig. Man kan identifiera sig som bide kurd
och svensk, eller som kurd ibland och svensk ibland, bero-
ende pa situation. Eller si dr den etniska bakgrunden av
helt underordnad betydelse for ens identitet.

I ett poststrukturalistiske perspektiv talar man ocksd
om forinderlighet. Man gar in och ut ur olika identi-
teter under site liv och det dr fulle méjlige ate ha olika
identiteter, oberoende av etnisk tillhorighet. Man sdger
att individer forhandlar sig till olika identiteter i de
sammanhang de ingar i. Man kan vara lirare, mamma,
sommerska, irakier, fotbollsspelare med mera. I detta
perspektiv kopplas spraket starke till makt, det vill siga
man betonar sprikets makt 6ver tanken. Att kallas kurd
eller somalier forknippas i ett sidant perspektiv ofta
med stereotypa monster av olika etniciteters egenskaper.
Begrepp blir ldtt negativt belastade och man anvinder
darfor helst inte begrepp som roll, etnicitet eller invand-
rare, utan foredrar att tala om individers méjligheter att
positionera sig pé olika sitt i olika situationer. Begreppet
position innebir rorlighet, medan roll antyder ett mer
statiskt forhallningssict. Man kan forhandla sig spraklige
till olika positioner beroende pa sammanhang och prefe-
rens, och i dessa férhandlingar hinder det ocksa att man
av andra positioneras pa ett specifikt sitt, till exempel
utifrdn det sidtt man anvinder sprak pa.

Man kan ocksé diskutera identitet som en friga om
hur individen sjilv uppfattar sin identitet eller hur andra
gor det. Att migration litt kan leda till identitetskonflikt
ir naturligt med tanke pa det som sagts ovan om socia-
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lisation. Denna konflikt kan forstirkas genom att andra
tillskriver individer identiteter som de inte kdnner igen.
Marjaneh Bakhtiari ger i sin roman Kalla det vad fan du
villl manga exempel pa hur identiteter skapas och omska-
pas i motet med andra. Boken handlar om en familj som
flyte fran fortryck i Iran till Sverige, och forfattaren visar
hur familjen méter synsitt pa identitet som den i frsta
hand kinner sig frimmande infér. Med humor och Litt
ironisk distans visar forfactaren act det dr fulle mojlige att
ha flera olika identiteter, att byta identitet och kinna sig
hemma i den man viljer for tllfillet.

Forhallningssatt

Skolans flersprakiga elever representerar bortat 150 olika
sprakgrupper. De bir med sig minga sitt att tinka och
bete sig som bade maste ses som gruppspecifika och indi-
viduella. Hur de uppfattar sin identitet beror ocksa pa hur
linge de bott i Sverige. De kan som redan nimnts vara
fodda i Sverige eller bott hir nigra ir eller nyligen invand-
rat. Hur andra uppfattar och forhaller sig till flersprakiga
barn och unga har intresserat flera svenska forskare.

Ann Runfors har undersoke hur lirare i en svensk
grundskola talar om sina flersprakiga elever. Hon visar
att lirarna efterstrivar att inte sirbehandla nigon, vilket
tar sig uttryck i att ldrarna siger att de behandlar alla
elever lika i undervisningen. Detta innebir i sin tur att
elevernas kulturella bakgrund inte uppmarksammas alls i
undervisningen. Samtidigt visar det sig att lirarna i sam-
tal med forskaren om sin undervisning indd anvinder
begreppet invandrare for att tala om elever som behévde
tillféras mer resurser, det vill siga de talade om flerspra-
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kiga elever som de som avvek fran det “normalt svenska”.
Lirarna anvinde alltsd olika etiketter for olika elever,
beroende pa sammanhang, vilket tydde pa ate eleverna
rangordnades pd olika sitt. Liknande resultat redovisar
Sabine Gruber i sin avhandling.

I ett samnordiskt projekt undersokte Gun Higer-
felth och Dag Skarstein hur svenska, danska och norska
gymnasieldrare talade om flersprakiga elever och pd vil-
ket sitt deras erfarenheter tillvaratogs i undervisningen.
Det vanligast forekommande forhallningssittet var det-
samma som bidde Runfors och Gruber visat. Endast ett
fital danska lirare menade att frigor om etnicitet och
diskriminering maste tas upp i undervisningen.

Charlotte Haglund har i sin forskning undersoke
hur flersprikiga elever uppfattar att lirare forhaller sig
till deras flersprikighet. Den bild hon mélar upp genom
sina intervjuanalyser stimmer vil in pi vad forskarna
ovan siger, nimligen att minga flersprakiga elever upp-
fattar att de inte blir sedda och att deras erfarenheter inte
tas tillvara. Olikheter neutraliseras helt enkelt.

Marie Werndin ger i en artikel, som bygger péd hen-
nes avhandlingsmaterial, ett exempel pa hur lirare kan
tillskriva en elev en flersprakig identitet, som eleven inte
kinner sig hemma i:

Ldraren: ténkte ru xx tdnker du nan gang pa att du egent-
ligen da eller dina féréldrar &r pakistanier

Rafiq: ja

Léraren: ténkeru pa re

Rafiq: ja de g6 ja... vadda hu mena ru att ja tdnke pa
att [...] xxx
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Lararen:

Rafiq:

Lararen:

Rafiq:

Lararen:

Rafiq:

Lararen:

Rafiq: b

Lararen:

Rafiq:

Lararen:

Rafiq:

[...] nédmen att du e liksom eh i no- i Pakistan e re
normalt & vara pakistanier

ja exakt

men i Sverige e re inte normalt & vara pakistanier
[skratt] [...] eller hur

[...]nd ... nd med de assa

nu nu-

ja férstar inte... assa de e ingen ski - de spelar
ingen roll for mej

nej nej da sa

a for till exempel ... de finns ju ma- assa det finns
ju hu manga invandrare som helst hér i Sverige
aha xxx ah ja

XX ... ja speciellt hdr i Stockholm da

mm

de finns hu manga som helst sa man ténker inte
pa de alla e ju invandrare alla springer runt me
svart har...sjal alla e olika...sa ja tann- ja tanker
inte sadar ah men..ja kdnne mej utanfér typ sa
dar...na men de

(UR WERNDIN 2010:117-118)

Kamilla Gy6rgy-Ullholm har intervjuat nagra ungersk-

talande som ir f6dda i Sverige, om hur de sjilva iden-
tifierar sig, och bilden hir ir skiftande. Tvé systrar, som
vixt upp med forildrar som talar svenska, ungerska och
turkiska, ger uttryck for olika identitetsuppfattningar.
Andra i hennes material ger uttryck f6r att de kinner sig

mest som svenskar. I flera av fallen verkar forildrarnas

instillning till sprik och utbildning ha haft stor inverkan
pa hur barnen identifierar sig.
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Runfors sammanfattar med att kategoriseringen i
“svensk”/”icke-svensk” dr problematisk i en tid nir
manga forskare tinker sig identitetsbegreppet som nagot
standigt forinderligt, och indelningen i’
cementerar synen pa en ojimn maktfordelning. Hon

’vi och dom”

menar att ldrare i sin undervisning har méjligheten att
utmana olika férestillningar och ta upp fragor om de
maktperspektiv som anvindningen av olika begrepp
antyder. For att samdliga elever och lirare ska bli med-
vetna om att de oftast handlar utifrdn olika invanda
monster och varfor de gor det, méste olika vanemonster
eller kulturella koder lyftas upp till diskussion, s att bide
kunskaper om och forstéelse for olika sitt att bete sig kan
utvecklas och tas tillvara som en resurs i undervisningen.
Det finns varken rite eller fel i grundliggande synsitt,
men genom att lyfta likheter och skillnader mellan sitt
att tinka och bete sig erbjuds lingt fler perspektiv pa
tillvaron 4n i ett monokulturellt synsitt. Samtidigt ska
man ha klart for sig att olika uppfattningar har komplexa
forklaringar, dir en del bygger pa olika etnisk tillhérig-
het, andra pd individuella erfarenheter.
Sammanfattningsvis kan sdgas att barn socialiseras till
olika sprakvanor, som i ligre eller hogre grad overens-
stimmer med de sprakménster eleverna moter i skolan.
Detta behover uppmirksammas av lirare, si atc alla
elever fir mojligheter att utveckla varierade sprikvanor.
Enklaste sittet att gora detta pa ir ate ta reda pa barns
erfarenheter och forforstéelse. Hur identiteter uppfattas
av individen liksom av andra varierar likasd i hog grad.
Flera forskningsresultat antyder att manga flersprakiga
unga minniskor kinner sig forbisedda och marginalise-
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rade i eller utanfér undervisningen. Det star klart att en
undervisning som gynnar alla ocksd i detta fall handlar
om att lyfta elevers olika erfarenheter och lita dessa olik-
heter och likheter bilda underlag for gemensamma dis-
kussioner. Detta kan bidra till att bide elever och lirare
medvetandegdrs om de férdomar vi alla har. Informa-
tion, intresse, dppenhet och engagemang behdvs dt bada

hallen.

LAS MER:

Wellros, Seija (1998). Sprak, kultur och social identitet. Lund:
Studentlitteratur.

Fast, Carina (2009). Literacy - i familj, férskola och skola. Lund:
Studentlitteratur.

132 FORSKNING FOR SKOLAN



KAPITEL 7.

Avslutande tankar

Forskning och kunskaper om flersprakiga elevers lirande
har skjutit fart under de senaste decennierna. I denna
kunskapsoversike har vi forsoke presentera ett urval av
detta och fokuserat pa dmnesundervisningen. For den
som vill fi en bredare och djupare overblick over omri-
det rekommenderar vi Vetenskapsradets forskningséver-
sikt om flersprikighet.

Var férhoppning dr att texten ska ha vicke insikter
om de sprikliga krav som eleven stills infor i undervis-
ningen. Om alla ldrare har en medvetenhet om sprakets
betydelse for lirandet och verktyg for ate pd bista sdtc
mota elevernas behov, har fler elever méjlighet att nd de
kunskapskrav som kursplanerna stiller. For att utveckla
skolan till en sprak- och kunskapsutvecklande miljo krivs
att alla bidrar pé olika sitt. Skolledaren ir skolans peda-
gogiskt ansvariga och fyller dirfor en viktig funktion nir
det giller fragan om hur en undervisning som ocksa gyn-
nar flersprikiga elever kan organiseras och genomforas.
Samtidigt behover skolledaren i samarbete med ldrarka-
ren ta stillning till hur dmneslirare kan erbjudas tid till
kompetensutveckling och hur denna ska utformas. Man
kan borja i liten skala och arbeta med nagon specifik
fraga. Arbetslaget kan vara en utgdngspunke for larare att
tillsammans ta sig an fragor om hur man kan arbeta med
sprik- och kunskapsutveckling pa bista sitt i olika skol-
imnen. Att besoka varandras undervisning, féra obser-
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vationsanteckningar och eventuellt videofilma delar av
lektioner for att diskutera pd gemensamma méoten ir en
god idé. Liraren i svenska som andrasprak och moders-
mélsldrare har en given plats i dessa samtal. Forskning
i USA, Australien och i Sverige visar dessutom att ett
samarbete med skolforskare eller sprakforskare kan ha
gynnsam effekt genom gemensamma aktionsforsknings-
projekt som utgdr frin konkreta frigor i undervisnings-
situationen. Diskussioner med utgangspunke i den hir
kunskapsoversikten kan vara ett sitt act komma iging
med arbetet.
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